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ABSTRACT

This dissertation explotres ten teachers” approaches to managing conflicts with/between
pupils. The relevance of gender is analysed according to the strategies and representations chosen
by the teachers. The methods used for data collection include ‘rounds’, role-plays and ongoing
reflexivity, mainly in single-sex groups. Three main strategies were identified in managing
conflicts with/between pupils: challenging, confirming and physically touching. The strategy of
challenging reveals that teachers have high expectations of how competent pupils ought to be. It
is no longer enough to be competent and independent as a pupil (in Sweden); he or she is also
expected to have an integrated ethic of caring. Values such as an ethic of caring are
conventionally associated with femininity, and ate usually invisible and/or low status; though
they have now become the dominant norm for both female and male teachers. The strategy of
confirming is used to give support to the pupil but there is a risk of confirming one individual
“too much” which can lead to relational problems with other pupils. Physical touching as a
strategy relates to dilemmas atising from gendered expectations of physicality in teacher-pupil
interaction. Overall, difficulties were found in getting male teachers to discuss and ‘role-play’
conflicts with girls, which did not arise with female teachers concerning conflicts with boys. Also
criticized were the demands on teachers’ workloads as a result of their social responsibility for
pupils” welfare, and also lack of institutional support. When the teachers had time to reflect
together on their experiences, they seemed willing to criticize norms and representations. Four
phases in the mode of talking were identified: (1) the telling of an experience; (2) interpretation of
experience as a form of difference, either as deviance or according to gender; (3) narration of
experience that contradicts the above dichotomy of difference; and (4) ongoing reflexivity
resulting in motivation to change strategy or strengthen former strategies based on a wider
awareness of work context.

Keywords: qualitative study, compulsory teachers, conflict, representation, strategy, gender,
critical feminist theory, feminist post structuralism, ethic of caring, ethic of rights, power and
violence.

Nyckelord: kvalitativ studie, grundskole-lirare, konflikt, férestillning, strategi, koén, kritisk
feministisk teori, feministisk poststrukturalism, omsorgstinkande, rittighetstinkande, makt och
vald.



Forord

Jag vill tacka nationella genusforskarskolan och lirarfakulteten for att ni tillsammans antagit
mig som doktorand, utbildat och funnits som stéd fér mig genom en lirorik process. Lena
Eskilsson och Britta Lundgren pa genusforskarskolan har tagit vil hand om oss
genusdoktorander. Tdnk att ha fatt dgna si mycket tid 4t ett intressecomride som ligger mig si
varmt om hjirtat! Ett speciellt tack vill jag rikta till Daniel Kallos for sitt engagemang for
forskningsimnet pedagogiskt arbete som méjliggjorde en vig till forskning fér forskollirare,
fritidspedagoger och ldrare. Lisbeth Lundahl har som professor bidragit till att skapa ett klimat
f6r oss doktorander i pedagogiskt arbete som grundas pd gedigen kunskap och ett icke-
konkurrerande samarbetsklimat. Gaby Weiner och dérefter Karin Sporre har lett genusseminarier
pa lararfakulteten vilket bidragit till att hélla ligan uppe f6r fragor som r6r kén. Mina handledare,
Gaby Weiner, Asa Bergenheim och Elisabet Ohrn vill jag tacka for ert mod att dels slippa mig
165 1 att sjdlv bestimma omride och metod f6r min forskning och dels f6r de vinskapligt sinnade
tacklingar ni givit mig pa vigen angiende de texter som foregitt denna. Det har varit en
kirlekskamp, ett omsorgsfullt motstind som jag inte kunnat eller velat vara utan. Lirarfakulteten
bidrog med medel f6r att kunna mojliggdra studien vilket jag 4r innerligt tacksam 6ver.

Hildur Ve och Eva Lundgren gav mig nyttig kritik och en bra diskussion vid ett mitt-
seminarium. Ni tva har betytt mycket pa olika sitt. Jag har behovt den blandning ni teoretiskt
utgdr. Anne-Lise Arnesen har ocksa kommit med virdefull kritik av min text. Det finns en grupp
Ja-Ma-Vi-Leva dir privatliv och forskning stindigt 4r vil avvigd och som betyder nigot speciellt
f6r mig. Dir vill jag speciellt tacka Nea Mellberg som i ett avgrande skede gav mig en puff i ritt
riktning.

Mina doktorandkollegor béde inom pedagogiskt arbete och inom nationella
genusforskarskolan vill jag ocksa tacka for de diskussioner vi haft pd vér egen niva dir vi kan dela
den osikerhet vi tidvis drabbas av. Stunder av igenkidnning har varit avgérande viktiga for att
kunna fortsitta. Speciellt vill jag tacka Lena Granstedt for vira dagliga fruktstunder ddr privatliv
och forskarfragor fitt sta i férgrunden f6r den alltjimt vixande TEXTEN. Eva Nystrom vill jag
ocksa tacka for de diskussioner vi hade i bétjan av var doktorandtid.

De tio lirare som ingick i denna studie vill jag tacka f6r de stunder vi delade och fér att ni gav
mig detta intressanta material. Ni gér ett otroligt bra arbete i de skolor dir ni verkar och jag
hoppas det ska bli synligt och uppskattat. Jag énskar er ett respektfullt bemétande och att ni ska
kunna bli dldre med virdighet i det yrke ni dlskar och som viért samhalle 4r sa beroende av.

Privat har jag haft glidje av varje dags omvardnad av Jonas som lagat god mat med kirlek. Du
fick ta 6ver alltmer av det dagliga hushallsarbetet under min doktorandtid. Din mamma Gunvor
som hjilpt oss har ocksa bidragit till att detta projekt blivit méjligt. Barnen, Petter, Maja och Olle
har fitt se sin mamma stindigt b6jd 6ver datorn, knappast nidbar med kontakt och med tre par
lisglaségon pd huvudet bli hysterisk &ver var glasdgonen tagit vigen. Tack for ert tilamod.
Herregud vad ni har vixt under denna period! Ni hann bli vuxna och jag har inte riktigt hunnit
med.

Mamma och pappa som oroat sig f6r mig huruvida jag skulle klara detta. Nu ir jag klar och ir
sd himla glad 6ver att ni lever och ér sd friska att ni kan glidjas med mig. Min syster Birgitta och
mina vinner, Maggi, Karin och Carola som fatt dela min vardagliga oro, ni kan ocksa lugna er nu.
Angelika min barndomsvin som inte lingre finns kvar hir hos oss drémde innan hon gick bort
att det jag skulle skriva skulle kunna lisas av henne ocksd. Pa ndgot vis dr du med mig.

Till sist vill jag tacka min institution BUSV, Barn- och ungdomspedagogik, specialpedagogik
och vigledning fér den virme och det stéd jag dterfinner dir. Hur det dn hade gatt med min

avhandling hade jag kunnat sti uppritt tack vare er.

It’s all about love!



KAPITEL 1 - Introduktion

Utgangspunkten for denna studie 4r egna upplevda svarigheter som ung ldrare i det
pedagogiska arbetet med konflikter och tystnaden om hur detta pedagogiska arbete skulle skotas.
Den karta jag fick med mig frin min lirarh6gskoletid (1973-706) stimde inte med den terring jag
moétte 1 skolorna. En kinsla av att treva sig fram och lyckas dir man inte trodde det och att
misslyckas nir man minst anade det, f6ljde mig under den férsta tiden som lirare. Under de tjugo
ar jag tillbringat som lirare, speciallirare och specialpedagog i grundskolan, kom jag trots denna
trevande start att arbeta merparten av tiden med brak och stok.

Elevers stok och brik férklarades med att de egentligen innerst inne, var osidkra och ridda.
Bide de elever som brikade och de som blev utsatta f6r braket antogs alltsi ha samma sorts
kinslor, av ridsla och osakerhet.

En alternativ bild presenterades av 1970- och 1980-talets mobbningsforskning (Olweus,
1973,1991) och forskning om vald mot kvinnor (Lundgren, 1985, 1989, 1992a). Olweus och
Lundgren utmanade 1980-talets psykologiska och psykiatriska uppfattningar om beteenden och
kinslor. Dan Olweus betonade makt hos mobbare och kritiserade férestillningar om att individer
med ett aggressivt och tufft beteende, egentligen skulle vara dngsliga och osikra (Olweus,
1991:25). Eva Lundgrens forskning om kvinnor som utsatts fér misshandel och de min som
misshandlat dem ledde till tolkningar om olika strategier och upplevelser beroende pa éver- eller
under-ordnade positioner i relationen. Vare sig Olweus eller Lundgren kunde finna tecken pd en
svag sjilvkinsla hos dem som ur ett 6verlige pligade svagare individer.

Jag arbetade under 1980- och 1990-talet som speciallirare med inriktning mot att stoppa brik
och sitta grinser f6r hur man kan bete sig i klassen. Vi, klassliraren och jag, delade upp arbetet.
Liraren ansvarade for det pedagogiska arbetet med dmnet och jag fokuserade det sociala spelet.
Under denna tid var jag paverkad av bide mobbningsforskning och forskning om mins vald mot
kvinnor, vilket fick till effekt att jag borjade se maktspel i bus och sték. De elever jag tidigare
hade tolkat som riddda sig jag nu ocksa som aktorer i ett spel om makten. Den fascination jag
forut upplevt infor vildsamma beteenden, ersattes av att jag blev mer observant pa hur jag skulle
finna strategier for att elever skulle utveckla ett eget ansvar for beteenden, som behévde
férindras. Elever som for tillfillet kom i klim fér aggressiva beteenden behévde ocksa fa bli
synliga i sin utsatthet. I mitten pd 1990-talet bytte jag verksamhetsfilt fran skolan till
lirarhégskolan. Nir jag skulle forklara vad jag arbetat med hinde det att jag mottes av ett
motstand: "Du talar om brakiga barn.” Ser du pa barn med problem eller barn i problem?” Lite
sirad blev jag. Hir hade jag lagt ner mycket arbete pi det jag bedémde som anti-demokratiska
beteenden och nu blev jag beskylld for att ligga skuld pa barnen. Vad jag inte riktigt omfattade
da, var att jag hamnat i de teoretiska perspektivens korseld. Jag sigs som representant for ett
kategoriskt perspektiv. och det var ett relationellt perspektiv. som dominerade pa den
lirarutbildning dér jag verkade. Och frigor levde kvar inom mig. Vad menade dessa kritiker
egentligen? Skulle man inte arbeta med anti-demokratiska beteenden? Hade det varit bittre att
lita blir

Syfte

Syftet ér att utifrdn ett kénsperspektiv med hjilp av gruppsamtal samt pedagogiska rollspel
studera och analysera lirares forestillningar om konflikter och strategier for att hantera dessa.



Lararnas uppdrag

P4 den framskjutna platsen i forsta kapitlet i skollagen, andra paragrafen markeras hur skolans
verksamhet ska utformas enligt gillande officiella normer. Ordet skall” dterkommer och har
kursiverats for att betona den betydelse samhillet ger lirarna fér att uppritthalla en demokratisk
ordning i skolan.

Verksamheten i skolan ska// utformas i Gverensstimmelse med grundliggande demokratiska
virderingar. Var och en som verkar inom skolan ska// frimja aktning fér varje minniskas
egenvirde och respekt for var gemensamma miljé. Sirskilt s&a// den som verkar inom skolan:

1. frimja jamstilldhet mellan kénen samt

2. aktivt motverka alla former av krinkande behandling sdsom
mobbning och rasistiska beteenden. (SFS, 1999:880).

Att frimja jamstilldhet formuleras som ndgot positivt. Med en annan analys hade det kunnat
std att motverka all form av sexism/kvinnofortryck”. Om punkt tvd skulle omformuleras pa ett
liknande positivt sitt som punkt ett, skulle det heta att frimja lika behandling, istillet f6r att
motverka krinkande behandling och rasistiska beteenden. Skillnaden i sittet att formulera
punkterna skulle kunna tolkas som att punkt 1 handlar om att férbittra ett tillstind mellan kénen
som redan fungerar relativt bra men mobbning och rasism utgdr fortfarande problem som
behéver formuleras tydligt.

Vir liroplan betonar vikten av att skolan ska ha som madl att f6rmd eleverna “att respektera
andra minniskors minniskovirde, ta avstind ifrdn att andra utsitts for fortryck och krinkande
behandling samt medverka till att bistd andra ménniskor”. Vatje elev ska kunna “leva sig in i och
forstd andra manniskors situation och utveckla en vilja att handla med deras bista f6r 6gonen”
(Lpo-94:8).

Riktlinjerna f6r dem som atbetar i skolan handlar om att lirare skall utveckla elevernas
formiéga till solidaritet och “aktivt motverka trakasserier och fortryck av individer eller grupper
och visa respekt for den enskilde individen ...”(Lpo-94 :8). Liroplaner kan tolkas som ett uttryck
f6r vad skolan borde vara. Ett tinkt ideal, en vision med optimala mal som samtidigt utgdér en
politisk kompromiss. Lirare kan enligt Lipsky (1980) fOrstdis som en sorts street-level-
bureaucrats.” Tillsammans med poliser, socialarbetare, personal inom varden, advokater och
domare utgdr lirare en stor del av den arbetskraft som ska omsitta politiska forindringar i sitt
direkta arbete, vilket kriver flexibilitet (1980:8). Ndmnda yrkesgrupper utgdér en del av den
offentliga sektorns tjanstemin vars uppgift det dr att i sin dagliga praktik interagera med
medborgarna i samhallet (1980:3). Lirare skiljer sig frin de &vriga yrkesgrupperna genom den tid
de tillbringar med elever, komplexiteten i yrket (Colnerud, 1995), mingden relationer som pagar
samtidigt (Ellmin, 1985) och att det 4r barn/unga som stir i fokus for arbetet.

I en statlig offentlig utredning om skolans ansvar fér att motverka krinkningar av elever lades
grunden for att elever ska omfattas av de diskrimineringslagar som vuxna redan nu omfattas av
(SOU 2004:50). Skolor féreslogs kunna botfillas om elever inte skyddas mot fem olika former av
diskriminering pa grund av: kon, etnisk tillhorighet, religion, sexuell ldggning och
funktionshinder. Riksdagen har beslutat om denna lag frin och med 1:a april 20006, vilket innebdr
att barn och elever har fatt ett skydd mot krinkande behandling. Lagen omfattar all verksamhet
som beskrivs i skollagen: férskoleverksamhet, skolbarnsomsorg, grund- och gymnasieskola samt
kommunal vuxenutbildning (SFS 2006:67). Barns och elevers rittigheter har alltsa ytterligare
stirkts vilket sitter press pa framférallt skolor och dirmed den personal som arbetar dir, for att
dessa rittigheter ska uppritthallas.



Konflikter och konflikthantering

Konflikter som begrepp ir mingfacetterat och inrymmer allt frin krig mellan linder till ndgot
som sker mellan tva individer. Konflikter kan dven uppstd inom individer nir 6nskade mal inte
uppnds ( Galtung, 1978:434, Dvoretsky, 1978:5, Killer, 1984: 98 ). Ofta handlar konflikter om en
kamp om virden, eller materiella saker, dir det som en part vill astadkomma pa ndgot sitt stor
den andre parten (Galtung, 1978:486 ). Konflikter kan virderas som negativa nir konkurrens
utgdr den primira drivkraften. Parterna tolkas da som fientligt instillda till varandra genom att
tillskrivas mal som att foérsoka neutralisera, skada eller eliminera rivalen (Coser, 1967 i Davies,
2004:8). En vidare definition av konflikt innefattar en syn pa konflikter som konstruktiva om de
hanteras p4 ett sitt dir dialog uppritthills under en form av férhandling (Davies 2004:9)

Jag definierar konflikt i denna studie, som en meningsmotsittning mellan minst tvd parter.
Konflikter innefattar oftast obehagliga kinslor som dtminstone en av parterna uppfattar (Utas,
2005:50). Jag menar att bade elever och lirare, vid vissa tillfillen drivs av omedvetna affekter
(Ellmin, 1985:40, Deutsch, 2000:39) som ageras ut i en hir-och-nu-kontext som till exempel en
skola. I en konflikt som behover lirares hjilp for att hanteras, uppstir en lisning péd ett sd
markant sitt att kommunikationen mellan parterna férsvaras. Konflikter i skolmiljé berdr ofta
fler in de direkt inblandade. For att lirare skall involveras i konflikten krivs en situation som
utmanar grinser for vad ldrare, eleverna, eller forildrar, bedémer som godtagbara enligt sina,
skolans och sambhillets normer.

En undlatenhet att hantera dessa konflikter kan tolkas som att lirare inte fullfljer sitt
uppdrag och bidrar didrmed till ett missmod f6r fler elever. Urladdningar, gril, kontroverser och
kamper inom samtal, som upplevs som rimliga av parterna, och som hanteras av eleverna sjilva
utan storre svarigheter utgdr visserligen konflikter men inte av den art som behéver lirares
ingripanden.

Grundskolan som myndighet har, enligt skollagen (SKOLFS, 2007-08), ansvar och makt 6ver
elever fran 7-16 ar, vad det giller skolplikt, betyg, disciplinira tgirder, beslut om sirskilt stéd
och handlidggning av mobbningsirenden. Jag forstar konflikter i en skola som en oundviklig del
av ett pedagogiskt arbete da bade elever och lirare har olika uppsittningar regler med sig
hemifrin. Konflikter ser jag som destruktiva nir en part i konflikt tvingas underordna sig utan att
vaga uttrycka kritik. En konfliktsituation innefattar ofta en férindringspotential som leder till en
férdjupad samhérighet och ett demokratiskt klimat. Parter som ingdr i en konflikt eller hanterar
andras konflikter, kommer i bista fall att kunna skapa en forstdelse for situationen ur flera
perspektiv. D4 har konflikter transformerats till en méjlighet istallet f6r en lasning. Fokus fér den
studie jag genomfort med tio lirare, dr den form av samtal lirare har med elever som bedéms
stora samvaron i klassen/skolan fér mycket for att vardagen ska fungera tillrdckligt bra. Med
konflikthantering menar jag hir samtal med de parter som ingir i konflikten och enskilda samtal
med elever for att bearbeta en konflikt som redan hint.

Pedagogiskt arbete

Forskningsimnet pedagogiskt arbete dr inrittat ar 2002 och dterfinns tillsammans med
pedagogik och dmnesdidaktik under fakultetsndmnden f6r lirarutbildning vid Umea universitet.
Pedagogisk forskning har kritiserats for att till storsta delen ha utvecklats till en styrning av och
administration f6r utbildning. En konsekvens av det har tolkats som att lirares arbete har blivit
avteoretiserad och lirare har blivit objekt f6r forskning (Carlgren, 1999). Trots att pedagogik
anses vara en vetenskap om uppfostran och undervisning har omradet fostran si gott som
férsvunnit som fokus for forskning (Lindberg & Berge, 1998) och lirarstuderande har under ling
tid saknat vigledning under sin utbildning i fostransfrigor (Erixon Arreman, 2002, Frinberg,
2000).

Utgangspunkten for att detta nya forskningsimne, pedagogiskt arbete inrittats dr en strivan
efter att dteruppritta sambandet mellan de frigor yrkesprofessionen stiller underifrin for att
teoretisera Gver upplevda dilemman i verksamheterna; forskola, fritidshem och skola.



Pedagogiskt arbete som forskningsimne syftar till att utveckla och undersdka delar av den
pedagogiska praktiska erfarenheten. En viktig ambition dr att utveckla teorier och
forskningsmetoder som tilliter de pedagogiskt yrkesverksamma att sjdlva kritiskt undersoka,
granska och problematisera betingelser och innehill i verksamheten.

Tolkningsperspektiv, analysredskap och centrala begrepp

Jag ser kén som en grundliggande sorteringsordning som dterfinns i samhillets alla strukturer
och i varje socialt sammanhang dir kvinnor och min, flickor och pojkar ingar ( Lundgren, 2001).
For denna studie dr det den mening vi skinker till det ena respektive det andra kénet som stir i
fokus, alltsa de forestillningar och de strategier vi anvinder oss av och pa vilket sitt de
konskodats. Jag har hidmtat analysredskapen omsorgstinkande, rittighetstinkande (Gilligan,
1985, Waerness, 1983) utvidgat ansvar och tekniskt begrinsat ansvar ( Sorenssen, 1982, Haavind,
1982) frin tidig kvinnoforskning. Frin feministisk poststrukturalism har jag inspirerats till att
inta en kritisk héllning till alltfér statiska uppdelningar i fasta dualistiska kategorier som
kvinnot/flickor och min/pojkat.

Det konsperspektiv jag anvinder mig av grundas alltsd béade i tidig kvinnoforskning och
feministisk poststrukturalism. Anledningen till varfor jag vill anvinda mig av bigge perspektiven
ir att de analysredskap den tidiga kvinnoforskningen bidrog med menar jag dr virdefulla f6r min
analys av konflikter och strategier f6r konflikthantering. Diremot foérvintar jag mig inte att vissa
strategier enbart anvinds av kvinnor/flickor och andra av min/pojkar. Jag vill bevara en
6ppenhet for begrepp som omsorgstinkande, rittighetstinkande, utvecklat ansvar och tekniskt
begrinsat ansvar kan anvindas pa sitt som bade féljer och bryter mot kénsnormer.

Den tidiga kvinnoforskningen utvecklades genom en vetenskaplig kritik av kénsneutrala
teorier och betonade skillnader mellan kvinnor och min avseende sociala villkor, upplevelser och
beteenden. Tidig kvinnoforskning fokuserade kvinnors och mins olika makt och inflytande bade
nir det giller arbetets villkor och vald mot kvinnor. Den tidiga kvinnoforskningen talade i termer
av en kénsmaktsordning ddr min som kategori antas ha en éverordnad position och kvinnor en
underordnad position. Denna &ver- och underordningsrelation ska inte ses som fasta
kategoriseringar hojt 6ver individer och sammanhang utan som en analytisk kategori dir kunskap
s6ks genom att underséka vad det betyder och har betytt att vara” kvinna och att “vara” man
(Lundgren, 1993:13). Feministisk poststrukturalism betonar variationerna inom kdnskategorierna
och skiftena mellan olika positioner i olika situationer. Man vill inte se pa positioner som statiska
och fokuserar rétligheten hos aktorer inom ett handlingsutrymme
( Walkerdine, 1990, Davies 2001, 2003).

I studien anvinder jag begreppet kén som socialt konstruerat alltsd med den betydelse genus
har. Begreppet genus kommer frin engelskans gender och myntades av Robert Stoller (1968),
psykoanalytiker, som i sina undersékningar av transsexuella fann att trots att de tillh6rde ett kon
biologiskt hade en upplevelse av social och/eller sexuell tillhorighet i det motsatta konet.
Begreppet gender gjorde det mdijligt att problematisera det som foérut tolkades som naturliga
skillnader i upplevelse mellan min och kvinnor till att tolka de skillnaderna som socialt skapade.
Gender/genus har direfter vidareutvecklats och anvints av feministiska forskare i diskussion
mot ett biologiskt perspektiv. I de samtal som lirare f6r med elever, utgar jag fran att det finns ett
visst handlingsutrymme for eleven att uttrycka sina asikter. Ldraren har inte lingre en auktoritir
maktposition dir en absolut lydnad av elever férvintas eller efterstrivas. Positioner av Gver-
respektive underordning utgbrs bade av formella, relativt stabila positioner lirare innehar i kraft
av sin dlder och sin position som tjansteman, liksom av informella positioner dir kénsnormer far
betydelse.

Tidig kvinnoforskning

Den tidiga kvinnoforskningen inleder en kritik av ”den stora berittelsen” som utgér frin vit
medelklass man som norm, fér det som ansdgs normalt inom vetenskap. Dirfor kallas den ofta
kritisk feministisk teori. I en undersékning av socialarbetares, psykologers och psykiatrikers
forestillningar om vad de ansdg vara en normal minniska, en normal kvinna och en normal man



av Broverman, Broverman, Clarkson, Rosenkratz & Vogel (1970), belystes skillnader i
forestillningar utifrin kén. En normal man ansdgs vara sjilvstindig, aktiv och logisk. En normal
kvinna sigs som beroende, passiv och varm. En normal minniska tillskrevs samma egenskaper
som en normal man. De egenskaper som tillskrivs en normal kvinna avviker alltsd frin normen
om en normal minniska (Broverman et al., 1970). K6nsneutrala teorier har dominerat forskning
om minniskors beteende (Eriksson, 1954, Piaget, 1968, Kohlberg, 1958) dir en vit
medelklassman/pojke anvints som norm. Den tidiga kvinnoforskningen lyfte fram skillnader
mellan kvinnors och mins erfatenheter dir kvinnors erfarenheter av relationer till ménniskor
synliggjordes och gavs ett virde ( Miller, 1980, Gilligan, 1985, Haavind, 1982, S6renssen, 1982,
Waerness, 1983, Ve 1999).

En av foretradarna fOr ett omsorgsperspektiv dr Carol Gilligan, (1985) forskare i psykologi
och socialpsykologi. Kvinnors och mins erfarenheter har, enligt Gilligan, givit dem olika sitt att
tinka och foérhalla sig till moraliska dilemman. Nir kvinnor och flickor studeras separat diskuterar
de utifrin en form av logik dir motstridande plikter stills mot varandra. Detta sitt att resonera
behéver berittas fram med stéd av de sammanhang dir dessa motstridande plikter uppstar.
Kvinnors och flickors forestillning om moral betonar férstdelsen av ansvar for relationer. Denna
omsorgsetik utgar ifran rittfardighetsbegreppet och tolkas utifrin en medvetenhet om skillnader i
behov hos olika personer utifrin skilda sammanhang. Rittighetsetiken, som férknippas med min
och pojkar, utgdr frin en grundférestillning om jimlikhet och rittvisa. Regler och rittigheter
inom denna moral férstds som universella. Enligt Gilligan tar en rittighetsetik mindre hinsyn till
personers behov i en aktuell kontext och utgir fran rittigheter oavsett sammanhang. Nir
konkurrerande rittigheter stills mot varandra uppstir moraliska problem enligt en rittighetsetik.
Gilligan menar att bida kénen har tillgang till dessa olika férhallningssitt men att omsorgsetiken
oftare dterfinns hos kvinnor, liksom rittighetsetiken oftare férekommer hos min.

I en liknande diskussion som den Gilligan férde har Kari Waerness, omvirdnadsforskare,
utvecklat begreppet omsorgsrationalitet. Waerness (1983), myntade begreppet i diskussion med
dem som menade att arbetstagare som utfér mer arbete, 4n vad som krivdes av dem, uppfattades
som ”irrationella”. Enligt Waerness, kan omsorg tolkas som en férmaga dir omsorgsutévaren
visar omtanke, kirlek och hingivenhet i férhdllande till omsorgstagaren. Omsorg kriver ett
personligt engagemang av omsorgsarbetaren. Nir omsorgstagaren lider sdtrjer omsorgsgivaren
tillsammans med honom eller henne och forsdker se till att obehaget eller smirtan lindras.
Omsorg, menar Waerness (1996: 212) riktas mot nidgon som inte kan dra férsorg om sig sjilv och
utgdr ndgot mer an ett arbete. Omsorgsarbetare behdver vara medvetna och medkidnnande
aktorer och kan inte rikna med att de som ér i behov av omsorg ska kunna upptrida som
rationella aktérer. Waerness anser att grader av osikerhet, angest och ambivalens dr férvintade
frin de som ér i behov av denna omsorgsrationalitet. Omsorgsgivare och omsorgstagare skiljer
sig vad giller makt och position vilket innebdr en brist pa jimlikhet i relationen. Waerness
betonar den flexibilitet som kridvs av en omsorgsarbetare som ar beroende av den personliga
relationen och dirf6r behéver omsorgsgivaren frihet.

Aase Bjorg Sorensen (1982) arbetslivsforskare, forstar kvinnors férhallningssitt som att
kvinnor agerar genom att identifiera sig med minniskor som om de vore i behov av omsorg (t.ex.
som 1 foérhéllande till sina barn). Enligt Sérensen, skapas virden inom kvinnors kulturer som
empati, kdnslomissigt engagemang, solidaritet och viljan att bry sig om. Sérensen utvecklar
begreppen “ utvidgad ansvarsrationalitet™, som férknippas med kvinnor och “ tekniskt begrinsad
rationalitet™, som férbinds med min. Enligt S6renssen bidrar dessa tva forhéllningssitt till olika
strategier i relationer. Kvinnan tolkas som att hon tinker igenom, och kidnner ett ansvar inf6r de
relationsmissiga konsekvenserna hennes eget handlande fir fér andra. Mannen forstds som att
han genom att anvinda sig av en tekniskt begrinsad rationalitet 4r intresserad av att fullfélja ett
sakligt mdl och mindre intresserad av hur konsekvenser av sitt beteende kan drabba andra. En
effekt av denna prioritering av sakliga mal fére relationella dr, enligt Sérenssen, att om mannen
blir uppmirksammad pa konsekvenser som drabbar andra pa ett negativt sitt pa grund av hans
eget agerande, agerar han som om han vore oskyldig. Om han inte hade en intention att skada
eller sira en annan person med sitt agerande, menar Sérenssen att han inte upplever sig ha ett
ansvar for en férindring av sitt beteende. Om kvinnor blir medvetna om att deras eget beteende
har en dalig inverkan pé andras liv tar de ett ansvar for att fordndra sitt beteende. De forhaller sig



till hur deras ord och handlingar kan paverka andra minniskors liv och blir dirigenom mer 6ppna
for att forindra sig (Sorenssen, 1982, Haavind, 1982).

Ett liknande perspektiv har utvecklats av Hildur Ve (1999), sociologisk forskare, som betonar
skillnader mellan de relationer som utvecklas inom en kapitalistisk varuproduktion och de som
utvecklas inom en omsorgssfir. Ve menar att individualisering och objektifiering ér
kidnnetecknande drag for en kapitalistisk varuproduktion. Omsorgsarbetarens férmdga att kunna
identifiera sig med de beroendes intressen forstds som visentlig inom en omsorgssfir. For att
detta ska vara méjligt maste omsorgsgivaren kunna sitta sig in i den beroendes perspektiv pa sin
livssituation. Inom omsorgssfiren efterstrivas en helhetssyn pd méinniskan som ska motas med
respekt for sin sirskildhet med milet att hon ska fara vil. Omsorgsgivaren behéver, enligt Ve,
ocksa ha en formaga till distans om hon ska kunna férmedla vikten av att f6lja bestimda regler
och normer. Det ses inte som riktigt att anvinda minniskor som medel f6r att nd mal, vilket
anses moijligt i ett perspektiv pd relationer inom en kapitalistisk varuproduktion. Ve menar att
omsorg inte ska forstds som ett oantastligt ’gott” begrepp dd dven omsorg kan vara genomsyrad
av makt och leda till negativa konsekvenser. Den tillit som kan finnas i omsorgsrelationen kan
missbrukas genom maktévergrepp (Ve, 1999:85).

Enligt Waerness har begreppet omsorg diskuterats sen boérjan pa 1980-talet inom
kvinnoforskningen och speciellt di inom den skandinaviska (Waerness, 1996: 203, 209). Den
anglosaxiska forskningen fokuserade omsorgsgivaren i termer av givare av goda handlingar och
utnyttjad som arbetskraft. Den skandinaviska omsorgsforskningen med Waerness som viktig
foretridare inkluderade tidigt &ven den omsorgsbehévandes behov och intressen i definitionen av
omsorg (Eliasson i Waerness, 1983:0). Omsorg har inom den anglosaxisiska forskningen
beskrivits std i motsittning till kvinnopolitiska intressen, enligt Eliasson (1996:234-235). Aven
platsen dir detta omsorgsarbete antogs ske, skiljer sig mellan den skandinaviska och den
anglosaxiska forskningen. Den anglosaxiska forskningen betonade det obetalda omsorgsarbetet i
hemmet och den skandinaviska omsorgsforskningen férholl sig dven till avlénat arbete 1
offentliga tjinster inom omsorgsstaten. Eliasson anser att anglosaxisk forskning férdndrats till att
dven inkludera den omsorgsbehdvandes behov och intressen i begreppet omsorg (1996:234-235).
Begreppen omsorgsrationalitet och ansvarsrationalitet har, enligt Ve (1999:75), kommit att
anvindas som synonyma begrepp.

Den typ av forskning som redovisats hir, har métt kritik. En del av kritiken handlar om att
konsskillnader mellan kénen Overdrivs. 1 tvd Gversikter av konsskillnadsforskning var det
6verskuggande resultatet att méin och kvinnor ér psykologiskt mycket lika (Maccoby & Jacklin,
1975, Walker, 1984). Trots detta betonas skillnader mellan kénen oftare (Connell, 2003:60-62).
En annan kritisk synpunkt gir ut pa att nir kvinnor och min f6rstas eller skapas som enhetliga
motsatta kategorier gir det att tolka dessa konstruktioner som essentiella och generella
”sanningar” om kvinnor och man. Hare, Mustin & Mareek (1988) har argumenterat for de risker
det medfor att betona konsskillnad da konflikter inom kénen underbetonas. De varnar for att
hinféra omsorgstinkandetidnkande till kvinnor och rittighetstinkande till méin. Kvinnors intresse
for relationer skulle, enligt dem kunna tolkas som uttryck f6r maktldshet och didrmed utifran ett
behov av att behaga andra. Hare, Mustin & Mareek menar att det snarare fungerar si att den som
ir 1 en dominerande position dr den som ger regler, och den som dr underordnad betonar
relationer. Nir kvinnor dominerar 6ver barn anvinder de sig av ett rationellt rittighetstinkande
och nidr kvinnor férhéller sig till mén tar de den relationella positionen. Hare, Mustin & Mareck
varnar ocksd f6r den motsatta strategin att betona likhet mellan kénen da den kan leda till att
kvinnor anses ha samma rittigheter och det finns dd en risk att osynliggéra maktférhillanden
mellan kvinnor och min.

Som jag forstar denna kritiska debatt knyts idéer till essentialism pé ett icke dndamalsenligt
sitt till begreppen omsorgsetik (Gilligan, 1985) omsorgsrationalitet (Waerness, 1983) eller
ansvarsrationalitet (S6renssen, 1982). Dessa begrepp har da knutits till gruppen kvinnor generellt
och anvints i debatt mot gruppen min generellt. Denna tolkning var inte avsikten med
begreppen, enligt vad jag forstir. Kategorierna ska istillet forstds som analytiska kategorier, alltsa
vilka forestillningar och normer som knyts till kén, vad det betyder att ”vara” man eller att
“vara” kvinna (Lundgren, 1993).
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I den empiriska studien underséks hur ett omsorgstinkande, rittighetstinkande och
forhéllandet till ansvar visar sig i de konflikter som lirarna berdttar om och i de strategier de
anvinder sig av i rollspelen.

Feministisk poststrukturalism

Feministisk poststrukturalistisk teori fOrstdr jag som en vidareutveckling av den tidiga
kvinnoforskningen. Den betonar en handlings- och férindringspotential hos aktdrer bide som
over- och underordnade. Den tidiga kvinnoforskningen kritiserade den stora berittelsen utifrin
att den uteslt kvinnors erfarenheter. Feministisk poststrukturalistisk teori dr kritisk till det de
anser dr den tidiga kvinnoforskningens tvd stora berittelser om kvinnor som underordnade och
min som Gverordnade.

Min forstaelse dr alltsa att kén 4r nagot som gors. West & Zimmermans (1987) perspektiv pa
genus/gender som en social kompetens skiftar fokus frin det inre hos individen till interaktionen
mellan individer. De menar att genus/gender ir produkten av nigot som gors. “Doing gendet” (
West-Zimmerman, 1987) foérstds som en pagiende aktivitet som 4r férankrad i den interaktion
som sker varje dag. Denna sociala kompetens innefattar att hantera det som anses som limpligt
eller ickelimpligt for koén. Da forestillningar knutna till kén ses som starka, menar West-
Zimmerman, att det blir nédvindigt att forhdlla sig till dessa kénsnormer. Ndr man betonar kén
som framférande och prestation har det kommit att kallas fér en performativ modell, som ser
genus som en effekt av sociala forhdllanden. Kritik som riktats mot ’doing gender” gir ut pa att
kon kan forstds som socialt férutbestimt och att individuell erfarenhet far ett alltfor litet
utrymme (Magnusson, 2003:28-29).

En poststrukturell analys betonar mojligheter till ett flertal tolkningar istillet for ett enda
tolkningsperspektiv. Valerie Walkerdine (1990), forskare i psykologi, har beskrivit hur en analys
kan skilja sig mellan utvecklingspsykologisk teori och poststrukturell teori. Tva fyraariga pojkar
retas med sin froken genom att anspela pé att de vill se sin froken ta av sig trosorna och visa
stjdrten, samtidigt som de hittar pa rim och skrattar at det de sdger. Forskolliraren ber dem att
sluta men de fortsitter fnittrande att anspela pa hur de vill se sin fréken naken. Walkerdine
samtalar efter denna situation med forskoleliraren som siger att pojkar bruka vara si hir i den
aldern. Walkerdine menar att férskoleldrarens mojlighet att f6rsta sin arbetssituation, dr paverkad
av en psykologisk utvecklingsdiskurs som hjilper henne att normalisera det hon 4r med om. Hon
far inte verktyg fOr att reagera mot och utmana den sexistiska diskurs hon samtidigt utsitts for
genom att anvinda sig av en utvecklingspsykologisk forstdelse-ram. Enhetliga sitt att analysera
komplexa situationer kommer att osynliggéra bestimda spel anser Walkerdine. Hennes analys
bidrar till att 16sgora lidrare och elever frin sterotyperna av 6verordnad lirare och underordnade
barn i alla situationer. Elever ér inte lingre tvingade att lyda sin lirare. De tilltros ett eget val och
ges dirmed en makt att kunna paverka hindelser. Den kvinnliga forskolliraren tvingas medverka
till ett fortryck av sig sjilv i en situation ddr hon lirt sig att tolka pojkarnas handlingar som
naturliga genom att manlig sexualitet ska uttryckas Oppet vilket begrinsar hennes egna
valméiligheter att kunna reagera pa det de sdger (Walkerdine,1990:8).

En individ kan, enligt Walkerdine, fd makt eller bli maktlds beroende pd vilka forestillningar
hon/han anvinder sig av 1 sin egen forstielse och genom vilka diskurser hon/han forstas av
andra. Pojkarna i exemplet kan dels forstis som att de blir kontrollerade och fértryckta genom
auktoriteten hos sin lirare och samtidigt som individer inom en patriarkal diskurs dir de kan
tolkas som subjekt med egna erfarenheter fran sexistiska diskurser och dirmed kan de medverka
till fortryck av larare.

Bronwyn Davies (2003), forskare i sambhillsvetenskap och psykologi, undersdkte hur
forskolebarn reagerar pa feministiskt inspirerade sagor. I de sagorna var flickor ofta hjiltar och
utmanade ondskan. De behévde inte bli lyckligt gifta med prinsen. De kunde gd ensamma mot
solnedgingen och anses som lyckliga och starka. Barnen visade sig forsvara konsstereotypa
forestillningar med ett starkt engagemang och gav ett motstind mot innehillet i de feministiska
berittelserna. Davies frigar sig varfor det dr si viktigt f6r barn att bibehalla forestillningar om
kén som atskilda kategotier med givna roller och kommer fram till att barnen haller pa med ett
identitetsskapande som grundar sig pa férestillningar om kén som skilda kategorier. De arbetar
for att hélla ordning pd vad som blir ritt sitt att géra saker pa for att finna sin tillhérighet 1 den
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ena eller andra kénstillhérigheten. Davies tolkar barnens motstind mot de feministiska sagorna,
som att det syftade till att f6rsvara konskategorierna som meningsfulla. Davies skapar begreppet
kategoriuppehallande arbete (2003:47) f6r koén dir hon ger barnens strivan efter
kénsidentifikation ett vérde.

En birande idé i det feministiska poststrukturella synsittet dr att kritiskt granska de
forestillningar vi ger uttryck f6r och identifiera de dominerande férestillningar och praktiker som
vi anvinder oss av (Lenz-Taguchi, 2004:208). Det handlar om en sorts kritisk granskning mot det
for-givet-tagna som blivit osynligt fér oss.

Foretridare for feministisk poststrukturalism (Walkerdine, 1990, Davies, 2001, 2003, Lenz-
Taguchi, 2004) vill upphiva konsdikotomier och nd en méjlighet att tinka bortom socialt
skapade skillnader. Hur gér man fOr att fringa ett tinkande som grundar sig pa dikotomi? Jag
anser att det blir svirt om man inte férst reflekterar 6ver det vi upplever som skillnad. Vi har ldrt
oss att tolka virlden genom skillnad (Hall, 2001: 328-332) och en central grund for
skillnadsskapande utgérs av kén ( Bergenheim, 1997, Hirdman, 2001 , Lenz-Taguchi, 2004:110).
Nir ett samhille delar upp kvinnor och min som motsatser enligt forestillningar om kén
kommer vi som tagit till oss de idéerna att terupprepa dem. Kessler & McKenna kallar detta f6r
en konsattribueringsprocess och menar att nir vi en gang har bestimt oss for att uppfatta nigon
som kvinna eller man sd 4r det en seglivad forestillning som vi inte sd litt ger upp dven om vi
presenteras skal till att det kan vara pd annat sitt (Kessler & McKenna, 1978:56).

Feministisk poststrukturalism utgdr en ansats att uppticka och kritiskt granska hur dessa
dominerande forestallningar dr férinderliga 6ver tid och beroende av sitt sammanhang. Davies
menar att ett dilemma med att forséka f6rstd och tolka andras anvindning av begrepp och deras
beteenden dr att det krivs av den som tolkar, att kunna forestilla sig hur andra tinker och beter
sig via sina egna fOrestillningar, vilka i sin tur kan vara i behov av kritisk granskning. Det dr alltsd
inte nog med att forsoka sitta sig in i en annans position. De egna forestillningarna som kommer
till uttryck nir man foérséker ta en annans position kommer i sin tur att behdva granskas. Om vi
forutsitter att en person som beter sig aggressivt egentligen dr ridd kan vi behéva friga oss i
efterhand hur det kommer sig att ridsla ir den forsta tolkning vi gér. Ar vi paverkade av en
psykologisk diskurs som férklarat ridsla som en universell grund fOr aggressivitet? Bortser vi da
frin vad makt och kén betyder? Tolkningar kommer att vara i rérelse och de kommer att vara
flertydiga. Skiftande monster istillet for fasta egenskaper hos individer kommer att sta i fokus i
en poststrukturell analys (Davies, 2003:191-192).

Begreppet socialisation innebir att vuxna (med mer makt) inlemmar barn (med mindre makt)
som sociala individer i ett samhille. Davies kritiserar en sidan fOrstielse utifrdn att den
forutsitter att barn skulle vara passiva och vuxna aktiva (Davies, 2003:18). Tankar om att en
6verordnad position innebir en aktiv roll och att en underordnad position innebiér en passiv roll
utgdr enligt Davies, en férenkling som vilar pa ett visterlindskt orsak-verkan-tinkande. Och da
ofta_en orsak, en verkan. Om pojkar beter sig handlingskraftigt antas det till exempel kunna bero
pa modrars sitt att beméta soner respektive dottrar, vilket reducerar férstaelsen fér annat som
kan hinda barn som mindre betydelsefullt. Om kénsnormer blir utslagsgivande f6r hur barn
beter sig sd sker det férmodligen vid fler arenor dn en (Davies, 2003:20). Virlden idr alltfor
komplex vilket leder till att det dr omojligt att visa pd enkla orsakssamband, enligt Davies.
Motstdnd och anpassning ar stindigt nirvarande mdjliga strategier i férhallande till dominerande
forestillningar och normer. Barnen i Davies undersékning har métt bilder och modeller i de
sammanhang dir de vistats som béide format dem och som de aktivt anpassar sig till eller gér
motstind mot. Inom en poststrukturell ram konstruerar sig en individ med hjilp av diskurser,
genom att ha tillgdng till en position inom ett handlingsutrymme inom vilken den har ritten att
tala och bli lyssnad till. (Davies, 2001: 55, St Pierre, 2000: 500).

Inom feministisk poststrukturalism anvinds ofta subjekt som begrepp istillet for individ.
Subjekt ses som rorliga och férinderliga. Subjekt tar emot kénade innebdrder och gbr dem till
sina egna och borjar identifiera sig med dem. For denna studie anvinder jag oftast identitet som
begrepp men delvis med den innebérd som poststrukturalister ger till subjekt. Jag forstar alltsa
inte identitet som statisk och fast, utan som foérinderlig, 1 samspel med andra.
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I enlighet med denna syn pa identitet menar jag att erfarenheter utgér en tolkande process
som innefattar de intryck en individ samlat pa sig och som hon eller han kan anvinda sig av pa
ett intuitivt sitt. Erfarenheter ser jag som forinderliga berittelser ur individers perspektiv och
som utgingspunkter for en dialog. Ett sitt att se pa erfarenheter som jag ansluter mig till 4r att
forstd dem som méjliga baser f6r motstind till dominerande forestillningar. Erfarenhet forstds
da som ett mdngfacetterat och internt motsittningsfyllt begrepp (Stone-Mediatore, 2003:120).
Tolkningar kan st emot varandra. Samma situation kan erfaras olika av olika personer. Samma
personer kan gora flera tolkningar av sina erfarenheter genom en tillging av nya diskurser.
Erfarenheter kan motsdga visiondra ideal och ett férhandlingsutrymme kan di skapas i
forhillande till dessa. ' I studien anvinds ofta begreppet positioner istillet f&r roller.
Rollbegreppet har kritiserats for att priglas av ett modernistiskt sprakbruk ddr man antar att man
kunde ga i och ur roller som intakta identiteter utan att férindras av det (Davies & Harré, 2001).
For en utforlig diskussion om rollbegreppet och dess begrisningar se Connell (1987, 2000). Jag
anvinder begreppet roll f6r exempelvis pedagogiska rollspel men positioner nir jag séker efter
den retoriska position en deltagare tar i rollspelet. Nir tar lirarna positionen av en utredare? Nir
blir de en omsorgsgivare?

Makt som relation

Michel Foucault (2001) anser att det dr sprdket som dr sambhillets bdrande enhet didr makt
skapas och blir skapad. Han ar intresserad av att analysera sambhillen utifrdn de diskurser som
dominerar och hur kampen mellan olika diskurser har formerat sig under olika historiska epoker.
Genom att studera hur diskurser formas av spraket vill Foucault synliggéra hur den osynliga
makten reglerar hur vi far tinka. Maktrelationen uppstir, enligt Foucault i det som gors, eller sigs
genom tillgingliga diskurser. Makt forstas alltsd inte som egendom eller en inneboende egenskap
hos individen. Makten fir sin mening forst nir den sitts i relation till ndgon eller ett system
genom en maktrelation. Foucault belyser hur synsitt varierat genom historien till vad som kan
betraktas som socialt accepterade sitt att dela in virlden, i lagliga och kriminella handlingat eller
friska eller sjuka handlingar. Det som anses normalt skiljs ut frin det som avviker. Enligt
Foucault konstruerar vetenskaper sina diskurser som lierar sig med maktapparater och bidrar till
en ordning som uppfattas som sann. Under 1600-talet skulle underordnade grupper lyda under
en hirskare och efter franska revolutionen férindrades en direkt lydnad till en kamp mellan
liberala idéer som ritten till egendom och frihet. Straffen behdver nu na ett stérre djup.
Viisterlindska samhillen som under 16-1700-talen riktade sig mot kroppen nir det giller
bestraffning, vinder sig under 1800-talet istillet till sjdlen f6r att nid en disciplinering av
manniskor. Disciplinering ér ett begrepp Foucault anvinder f6r att beskriva hur det nya samhillet
gor for att 6ka kontrollen 6ver sina individer genom att anvinda sig av till exempel scheman,
6vningar och obligatoriska rérelser. Disciplinen utvinner nytta och anvinder sig mer av normer
in av regler. Fingelsernas forsok till makt och kontroll 6ver de intagna var avsedd att ge fingarna
en kinsla av att de alltid kunde vara kontrollerade. Nir denna form av yttre kontroll flyttat in i
individen sjilv som stindigt kontrollerar sig sjilv och andra har disciplinen, vunnit i effektivitet
(Foucault 2001:235). Foucault vill synliggéra hur den osynliga makten reglerar hur vi far tinka.
En friga som sysselsatte Foucault var hur spel om sanningen produceras och hur de linkas till
maktrelationer (Foucault, 1994:17). Foucault har egentligen inte sjilv studerat och intresserat sig
f6r maktrelationer pa en empirisk niva och det har riktats kritik mot honom f6r det (Persson,
1991, Lundgren 2001). Frigor har riktats till Foucault utifrin denna kritik och d4 menar han att
det i alla minskliga relationer finns en 6nskan att styra en annan persons beteende. Makt finns
alltid ndrvarande och kinnetecknande fér en maktrelation, dr att den samtidigt innehéller ett
motstind (Foucault, 1980:142, 2001) vilket innebir ett visst mitt av handlingsfrihet f6r de parter
som ingér i maktrelationen. Inom en sluten avskild milj6 ska kvaliteten stindigt 6kas genom en
strivan efter att avskaffa det som stér denna ordning (Foucault, 2001:167). Skolan har paverkats
av hur militdren byggt upp sin disciplindra organisation. Foucault (1994) diskuterar hir makt som
relation inom en pedagogisk institution:

! Erfarenhet som begrepp dr mycket omdiskuterad i feministisk forskning. Fér en utférligare diskussion
se Scott, 1991 och Stone-Mediatore 2003.
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I don’t see where evil is in the practice of someone who, in a given name of
truth, knowing more than another, tells him what he must do, teaches him,
transmits knowledge to him, communicates skills to him. The problem is rather
to know how you are to avoid in these practices — where power cannot not play
and where it is not evil in itself — the effects of domination which will make a
child subject to the arbitrary and useless authority of a teacher [...] I think these
problems should be posed in terms of rules of law, of relational techniques of
government and of ethos, of practice of self and of freedom (Foucault, 1994:18-
19).

Foucault ifragasitter alltsa inte lirares positionsmakt och kunskap utan betonar vikten av att
finna sitt att undvika destruktiva effekter av dominans i maktrelationen mellan lirare och elev.
De tekniker som anvinds f6r paverkan i férhallande till barn och institutioner dr enligt honom
nodvindiga att analysera eftersom det dr genom dem som herravildet skapas och bestir
(Foucault, 1994:19).

Nir lirare och elever férhandlar i ett samtal som rér konflikter i skolan anvinder de sig av
dominerande diskurser for att vinna makt och utrymme i ett spel om rittigheter och skyldigheter.
Relationen mellan lirare och elev dr en ojimlik relation dir liraren genom sin dlder, sin
utbildning och sin positionsmakt i form av ldraryrket stir i en formellt 6verordnad position i
forhéllande till elever. Denna maktojimlikhet leder dock inte med automatik till att liraren
behéver forstas som den aktive och eleven som den passive i relationen. Motstridighet, motstind,
anpassning och samforstind ingar i den férhandling som férs mellan elev och lirare. Makten
forstds i termer av en maktrelation ddr de underordnade har méjlighet att ge motstind till en
overordning inom ett givet handlingsutrymme. Foucault har kritiserats f6r de konsekvenser en
sprakteoretisk utgangspunkt far, genom att ett kollektivt sprik frikopplas fran individen som
anvinder sig av det. Individen anses vara instingd inom diskursen och har dirmed inte si stor
formaga till f6randring (Lundgren, 2001:262).

Centrala begrepp

Béde lirare och elev forstds hir som subjekt med mojligheter att pa unika sitt kunna ta
positioner och anvinda sig av tillgingliga diskurser. Nir diskurser anvinds som begrepp ar det i
samband med bestimda teorier som begreppet knyts till. Oftast anvinder jag dock begreppet
Jforestillningar istillet for diskurs. Forestillningar tolkar jag som uppfattningar och idéer som
formats av tillgingliga diskurser, erfarenheter och normer. Nomwer anvinds som accepterade
regler f6r 6nskvirt eller icke 6nskvirt beteende. Med &dnsnormer menas hur kvinnor, man, flickor
och pojkar borde bete sig (Jeffner, 1997:18). Genom att lirare anvinder sig av forestillningar och
normer konstruerar lirare och “elever” sig som subjekt och skapar sin identitet utifrdn sina
positioner. De blir samtidigt konstruerade av andra i den interaktion som pagar. Begreppet strategi
anvinds hir i betydelsen av tillvigagingssitt. Strategierna kan vara bide medvetna och
omedvetna. Variationen av strategier kan analyseras med hjilp av de positioner lirarna och
“eleverna” tar i samtalet och de férestillningar och normer de anvinder sig av.

Ramar f6r vad lirare och elever forvintas att sdga och gora finns genom normer och
forestillningar uttryckta genom styrdokument ( Lpo-94, skollagen). I gruppsamtalen och
rollspelen uppstar spanningsfilt som berittar om vad som dr méjligt att tala om och vad som inte
gar att sdga 1 olika sammanhang. Inom den levda ideologins ram (Billig et al. 1988), dir
konflikthanteringssamtal sker, f6rvintas normer motsiga varandra.

Fran en till tva till flera

Den tidiga kvinnoforskningen ifrigasatte alltsd den enda sanna universella normen som
antogs lidgga mallen f6r minniskan, oavsett, kon och historiskt sammanhang. Omsorgstinkandet
synliggjordes i diskussion med det som kom att kallas f6r den manliga normen. Synliggérandet av
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konsskillnader menar jag var ett forsta steg for att 6ka uppmirksamheten for variationer mellan
rittighetstinkande och omsorgstinkande. Jag uppfattar den tidiga kvinnoforskningen som
virdefull fér att den flyttade fram positionerna fér kvinnor som analytisk kategori och
uppvirderade frigor som omsorg och ansvar for relationer. Konsekvenser fér de som var
underordnade i relationer synliggjordes genom att ge underordnade grupper en r6st.
Synliggérandet av omsorg skapade didrmed ett utrymme f6r fler diskurser. Utan de landvinningar
som skapades under den tidiga kvinnoforskningen pé 70- och 80-talet hade det varit mindre
troligt att frigan om virdet av omsorg hade lyfts fram. Méjligheten att alls diskutera variationer
ser jag som en foljd av att marken redan ér bruten genom de nya perspektiv som den tidiga
kvinnoforskningen bidrog till. Jag ser som framgar inte nigot skarpt brott mellan tidig
kvinnoforskning och feministisk poststrukturalism. Det stora steget som jag ser det var mellan ett
perspektiv dir en vit manlig norm utgjorde mallen for alla till att synliggbra att den mallen ofta
inte stimde for kvinnor. Kénsneutral vetenskaplig teori om beteenden och normalitet ifrigasattes
och problematiserades (Broverman, et al.,1970). Som jag ser det, satte den processen stenen i
rullning och méjliggjorde senare kritik av vit medelklasskvinna som norm (Young 2000, Davies,
2001, Lenz-Taguchi, 2004) liksom vikten av att tala om fler maskuliniteter (Connell, 1987, 1999,
2003).

Synen pd makt som en relationell process menar jag ir relevant f6r denna studie. Inom en
maktrelation uttrycker deltagarna sig genom tillgingliga férestillningar och normer. I enlighet
med Foucault menar jag att makt ocksa innebir mojligheter och inte enbart kan beskrivas i
negativa termer. Min tolkning av Foucault ir att han frimst ser maktrelationen som det som stér i
forgrunden dir en kamp om dominans eller paverkan pdgér. Jag menar att det ér ett sitt att tolka
det som hinder i relationer. Ett annat sitt dr att analysera arbetet med konflikter utifran ett
omsorgstinkande dir en helhetssyn pa minniskan bér efterstrivas, dir hon ska métas med
respekt fOr sin sdrskildhet med malet att hon ska fara vil. Pedagogiska relationer och situationer
menar jag kan tolkas som bade genomsyrade av makt (Foucault, 1994, 2001, Weiner, 1989) och
av omsorg (Sérenssen, 1982, Waerness’,1983, Gilligan, 1985, Noddings, 1992, Ve, 1999).

Forskningsoéversikt

I bérjan av 1900-talet dominerande en medicinsk-psykiatrisk syn pa elever som inte betedde
sig som forvintat i en skolmilj. Ulla-Britt Bladini, pedagogisk forskare har sammanstillt de
begrepp som styrdokument anvinde sig av for att bendmna orsaker till skolsvérigheter (Bladini
1990:201). Elever som avviker eller bryter normer i skolan benimns som psykiskt defekt ( SOU
1936:31, ) att de har uppfostringsbesvir (Normalplanen -43, U-55), ir svérfostrad ( SOU
1947:69) har beteendestérningar och anpassningssvarigheter ( Lgr -69). Psykologisk teori har
haft stort inflytande fér sambhillets syn pa barn under 1900-talet och aga av barn kom att
ifragasittas under efterkrigstiden. Det finns inga elaka barn var ett talesdtt som vann allt storre
fotfiste bland pedagoger och psykologer under denna tid (Richardsson 1983) vilket kom att leda
till att skolaga avskaffas 1958 (SES, 1958). Barn som bryter mot gillande normer kommer i
enlighet med denna utveckling att férstis som lidande snarare dn normbrytande (Landahl, 2006).
Samhillssynen pd barn férindras fran ett kategoriskt synsitt dir barn férstds med medfédda
egenskaper till att betona relationens betydelse f6r hur barn utvecklas och blir. Genom denna
utveckling liggs ett stérre ansvar pa vuxnas beteende i relation till barn. I vér senaste liroplan
(Lpo-94) kvarstdr inga kategoriseringar av elever. Uppdelningen mellan avvikare och normala har
forsvunnit och kvar stir begreppen barn/elever (Lpo-94).

For att lirare ska formad eleverna att forindra sig till demokratiska kritiska
samhallsmedborgare krivs ett nytt forhallningssitt (Richardsson, 1983, Tallberg-Broman, 2006).
Britt-Marie Berge (2004), pedagogisk forskare har i en 6versikt av SOU-rapporter fran 1946-2000
visat hur staten formulerar att lirare forvintas ge elever en utékad omsorg foér att de ska kunna
utvecklas till harmoniska manniskor.

Oversikten delas in i tre delar: forskning om mobbning, forskning om konflikthantering, och
klassrumsforskning och koén. I forskning om mobbning och konflikthantering dr ett
konsperspektiv relativt osynligt. Pojkar dominerar med sin nérvaro i det tydliga braket och stoket.
Men varfér de gor det och vad kén betyder for att det dr sa diskuteras sillan utan tas for givet.
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Dirfér sokte jag mig vidare till klassrumsforskning och koén dir elev-elev-interaktion och lirar-
elev-interaktion belyses utifrdn ett kénsperspektiv.

Svenska och norska mobbningsforskare har varit féregingare internationellt och
framgangsrika i Sverige med att nd lirare med sin forskning genom att delta i den offentliga
debatten om mobbning och att utveckla pedagogiska modeller f6r arbetet mot mobbning

(Heinemann, 1972, Pikas, 1973, Olweus, 1973, 1991). Mobbningsforskning har under ling tid
formulerat sig om den typ av konflikter i skolan, dar maktskillnaderna mellan parterna bedémts
vara stora. Forskning om konflikthantering bedrevs vid tiden f6r genomférandet av Lgr -80 och
hade som uttalat mal att elever skulle lira sig att forstd, forebygga och 16sa konflikter (Ellmin,
1985). Konflikthantering i skolan har dérefter frimst utgjort intresse for praktiskt-pedagogiska
studier och debattstudier men inte funnit samma féste inom forskning (Lindberg & Berge, 1988,
Szklarski, 1996, Carlgren, 1999, Erixon Arreman, 2002). Ett fital aktuella svenska avhandlingar
fokuserar konflikter i skolan (Szklarski, 1996, Utas, 2005, Landahl, 2006). Aven forskning om ett
niraliggande omride som ledarskap 1 klassrum, anses forvdnansvirt lite utvecklad 1 ett
internationellt perspektiv ( Wubbels, 2007). Tva avhandlingar med ett uttalat kénsperspektiv
(Bjerrum-Nielsen, 1995, Gannerud, 1999) belyser till viss del konflikthantering dven om de inte
har konflikthantering som uttalat fokus.

Det finns en relativt ling tradition i Sverige och Norge av att ha fokuserat elevers negativa
handlingar mellan varandra genom mobbningsforskning (Bjork 1995, Ericsson et al., 2002). Jag
har koncentrerat mig pd framforallt svensk forskning dd det frimst 4r den som antas ha péaverkat
lirarna i studien. Den internationella forskning som frimst inspirerat mig kommer frin England
(Walkerdine, 1990) och Australien (Davies 2001, 2003, Connell, 1987, 1996, 2000, 2003).

En sokning efter internationell forskning i s6kbaserna; ACADEMIC SEARCH ELITE,
ERIC, Psychinfo och Sociological abstracts gav inte ett tillrickligt utbyte i férhallande till mitt
syfte savitt jag funnit. Med s6kord relaterade till skola, kén och konflikter, uttryckta pd varierande
sitt, erh6lls en stor mingd triffar. Jag har pd grund av denna omfattning av triffar stannat vid att
titta pd abstract och relevanta artiklar pa de senaste 50 triffarna for att undersdka om det pagir
nagon aktuell forskning som rér mitt forskningsintresse. Med mer preciserade s6kningar dir
gender lagts till Gvriga sékord finns betydligt farre triffar. For svensk genusforskning har
databaserna GENA och KVINNSAM anvints. Jag gér dock inte ansprdk pi att ha full 6versikt i
detta filt.

Forskning om mobbning

Mobbning som begrepp har en motsittningsfylld historia och de av oss som vixte upp med
tidiga tolkningar av begreppet (1970-1980) riskerar att std inf6r en sprakforbistring nir det giller
begreppet mobbning. Min definition av mobbning dr nir en grupp gir ihop om att utse en
svagare person till hackkyckling genom att tillskriva den personen negativa egenskaper vilket ger
gruppen motiv till att aterkommande sira denna person (Heinemann, 1972, Pikas, 1973).
Mobbning sker enligt min forstdelse alltid dolt f6r vuxnas 6gon och som lirare behéver man vara
aktiv i sitt sékande efter mobbning (Ljungstrém, 1994). Denna definition 4r relativt sndv och
innefattar alltsd inte 6ppna brak eller en maktrelation mellan tvd personer. Men denna tidigt
formulerade definition dr inte lingre den dominerande.

Under 70- och 80-talet var det frimst tre aktérer som var framtridande nir det giller
mobbning i skolan. Upphovsmannen till begreppet mobbning var en likare, Peter Paul
Heinemann, som i en artikel redan 1969 myntade begreppet mobbning (Heinemann, 1972:9).
Med det begreppet ville han fista uppmirksamhet pa det gruppvald som vissa elever riktade mot
nigon annan elev i skolan. Den andre férgrundsgestalten dr Anatole Pikas, pedagogisk utvecklare
av modeller f6r bekdmpning av mobbning som delar Heinemanns definition av mobbning som
ett gruppfenomen. Den tredje aktéren dr Dan Olweus som genomférde omfattande studier av
mobbning pa skolor i Norge och Sverige och som nitt ett internationellt erkdnnande som
mobbningsforskare. Med mobbning menar Olweus systematiskt aterkommande negativa
handlingar som riktas mot ett mobboffer och dir maktskillnaden 4r stor till mobbarnas fordel
(Olweus, 1991). Under 90-talet har Zelma Fors, 1994 och Gunilla Bjork, 1995, genomfort
fallstudier didr mobbningsfenomenet studerats. Fors utgir frin ett utvecklingspsykologiskt
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perspektiv och studerar relationen mellan mobbare och mobbningsoffer. Hon stiller fragorna:
Hur ir sjilvstindighet/kontroll utformad hos dem som ingdr i mobbningsrelationen? Hur ir
vanlighet/fientlighet utformad? Hon anvinder sig av begreppet projektion dir hon forstir
mobbaren som omedveten om de egenskaper han/hon projicerar mot den person som blir offer
fé6r mobbningen. Fors menar att mobbaren ofta inte sjilv identifierat sig som mobbare.
Offeridentiteten framtridde, enligt Fors, tydligare in mobbarens. Bjoérk anvinde sig av ett
strategianalytiskt angreppssitt dir hon forstir makt som en grundliggande, alltid nirvarande
ingrediens i alla slag av sociala relationer. Inom detta perspektiv betonas aktors-skapet. Mobbning
forstds och studeras som en forhandling om ett osikerhetsuttymme och det egna
frihetsutrymmet. Enligt Bjork pigir en férhandling om resurser, dir en méngfald av relationer,
Okar rorligheten till ett offensivt spel fér de som utsitts f6r mobbning. Bjork menar att
maktloshet kan vara en tinkbar orsak till vildets ursprung (1995:26-28). Offret har alltid ett val,
enligt Bjork, och ses som aktor i det férhandlingsspel som mobbningen utgdr (1995:186). Fors
ser en storre maktskillnad mellan mobbare och offer i relation till Bjérk. Fors tolkning av
mobbarens motiv som omedvetna star i kontrast till de mobbningsforskare som ser mobbarens
motiv som medvetna ( Olweus, 1991, Bjork, 1995).

Solveig Higglund (1996) har betonat sammanhangen fér mobbningens initiering och hur
mobbningen kan vidmakthéllas. Mobbning ses enligt Higglund, som en mikrohdndelse inom
ramen for ett yttre fortryck som utgdr en makrohindelse. Mobbning férstds som maktkamp, dar
sociala ménster och strukturer dr rorliga och foérdnderliga. Elever dr underordnade lirare och
andra vuxna. Deras olika insatser jaimférs och virderas och de maste vara dir enligt skolplikten.
Higglund menar att dessa yttre villkor kan utgéra riskfaktorer f6r att mobbning uppstir
(1996:23). Marie Wrethander Blidings forskning (2004) fokuserar hur yngre barn formerar sig i
grupp genom inneslutningar och uteslutningar. Enligt hennes tolkning behéver uteslutningar av
nigon i en grupp e alltid vara tecken pd mobbning. Wrethander Bliding anser att
mobbningsdiskussionen dr for sndv eftersom man ej tar hinsyn till sammanhanget dir den
uppstir. En annan komplikation utgdrs av att den form av krinkningar som inte ryms inom
mobbningsbegreppet riskerar att bagatelliseras och osynliggdras (Lundstrém, 2004, Wrethander
Bliding, 2004). Mobbningsforskning har haft en tendens att undvika att problematisera mobbning
utifran ett konsperspektiv. Ett avvikelseperspektiv i synen pa de individuella mobbarna har varit
mer framtridande.

Ett sdtt att nirma sig frigan om hur olika forskare ser pa begreppet mobbning ir att fokusera
antalet deltagare som anses ingd i en mobbningsprocess. Enligt Heinemann och Pikas skall
mobbningsbegreppet fortsatt betyda en grupp som gor en svagare part illa. Begreppets betydelse
kom att dndras genom att Dan Olweus menar att mobbning ocksd omfattar nir en person
mobbar en annan (Olweus, 1991). Pikas, var kritisk till denna utvidgning av begreppet och
motiverade sin kritik dels med en trogenhet mot ordets betydelse och dels genom att en grupp
kriver ett annat arbetssitt 4n om det dr en enskild individ som riktar negativa handlingar mot en
individ (Pikas, 1975, 1987). Mobbning som begrepp har alltsd expanderat. Mobbare kan nu vara
bade en grupp och en enskild individ. Mobbningsoffret har dock haft en mer obruten stillning
bland mobbningsforskare som en ensam utsatt individ, eller ett fital individer (Olweus, 1991,
Ericsson et al. 2002: 28-30). I en egen undersékning av 14 erfarna lirares berittelser om
mobbning, dir de sjilva ansvarat for att hantera mobbningen, kunde en ytterligare glidning av
begreppet skonjas dir dven offrens antal kunde 6ka (Lundstrom, 2004). Speciellt nir det gillde
flickors mobbning av flickor kunde antalet offer vara flera. En flicka som haller en hel klass i ett
jarngrepp beskrevs exempelvis som mobbare och en hel klass kunde alltsd anses bli utsatt for
mobbning.

Gun-Marie Franberg (2003) redogor i sin 6versikt for en delstudie till WHO:s internationella
hilsoundersékning som genomférdes i Danmark. Enligt den blev 25% av danska skolbarn
mobbade. I Finland uppgér andelen mobbade skolbarn till 16%, i Norge, 15% och i Sverige, 6%.
Bjorn Holstein som ansvarade f6r den danska studien gav en tolkning till den laga siffran for
Sveriges del, som gick ut pa att Sverige har gjort en malinriktad insats mot mobbning (2003:15).
Olika sitt att definiera mobbning antas dven péaverka det som rapporteras som foérekomst av
mobbning.

Enligt Ericsson et al.s &versikt av mobbningsforskning (2002) handlar den internationella
forskningen frimst om férekomst, personlighetsdrag hos mobbare och mobboffer, beteenden
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och reaktionsmonster. I merparten av de studier de granskat har Olweus utgjort modell for
forskning. Forskargruppen ar kritisk till att mobbning enbart studeras ur ett psykologiskt och
pedagogiskt perspektiv dir frekvens och personlighetsegenskaper betonas och férordar studier
utifrdn ett sociologiskt perspektiv. Ericsson et al. anser att en medveten intention hos mobbare
tas for given och problematiseras inte i tillricklig utstrickning. Om nu mobbare har en medveten
intention hur ska den dé analyseras? Vad vill mobbaren uppna med sin makt? fragar de sig.

Ett kategoriskt perspektiv pd mobbning skiljer ut de “normala” fran de ”icke-normala” och
forstar elever som mobbar som avvikande elever med problem. Problemen ses som
individbundna och strategier handlar ofta om att speciella experter behévs for att hantera dem
eller att lirare behover bli utbildade av experter. Till det kategoriska perspektivet hor ett synsitt
pa mobbare som avvikare med medvetna intentioner for sitt pligande av svagare elever (Olweus,
1991). En kritik som riktas mot det kategoriska perspektivet handlar om ett skuldbeliggande och
en stigmatisering av barn som inte har makt Gver sin livssituation genom att de kategoriseras som
“onormala”. Ett relationellt perspektiv ser pa samma elever som att de ér i svirigheter (Liljegren,
1991) och svarigheterna anses uppstd i relation till uppvixt- och utbildningsmiljén. Ett relationellt
perspektiv pd mobbning tenderar att se pd mobbning som konflikter dir bigge parter fOrstas
som aktorer. Hir dr fokus pd det som sker i samspelet eller interaktionen dir aktSrer férhandlar
om ett frihetsutrymme (Pikas, 1987, Bjork 1995).

Sammanfattningsvis ser vi hur férestillningar om grad av medvetenhet hos mobbare skiljer
sig at mellan forskare, liksom synen pé offrets valméijligheter i en mobbnings-process. Forskares
perspektiv pd vad som ska definieras som mobbning skiljer sig alltsa at dven om Olweus
definition blivit det mest dominerande. De skandinaviska linderna har fortfarande en ledande
stillning inom mobbningsforskning internationellt, tack vare Dan Olweus forskning (Bjérk, 1995,
Ericsson et al, 2002).

Enlig min, tolkning stir begreppet mobbning under fortsatt expansion. De skirpta krav frin
samhillet som reses mot att mobbning inte far férekomma péd skolor menar jag kan ha lett till att
alltfler handlingar oreflekterat har hamnat under det begreppet (Lundstrém, 2004:106-108). Jag
har svart att frigdra mig fran ordets ursprungliga betydelse av att en grupp goér nigon svagare illa
borde vara det som avses med mobbning som begrepp. Ett dilemma som dd uppstdr dr den
sprikforbistring som uppkommer i férhallande till att manga ofta f6ljer Olweus definition.

Ett kategoriskt respektive ett relationellt perspektiv far effekter for lirares forhdllningssitt till
konflikter. Fordelar med ett kategoriskt perspektiv dr att man fir en forklaring, nagot konkret att
ta pd och konkreta individer att arbeta med. Felet ligger hos bestimda elever och andra som stétt
i méte med dessa elever gér fria fran kritik. Férdelar med ett relationellt perspektiv handlar om
att minska skulden f6r de elever som inte beter sig enligt godtagna normer. De inkluderas inom
den relation som pagar hir och nu. Nir relationen stélls i centrum blir ansvarsfrigan flytande och
blir till en férhandlingsfraga. D4 forstds mobbning som ett kommunikationsproblem dir ansvaret
f6r hur kommunikationen fors, férdelas mellan fler personer. Makten hos mobbaren tonas ner
och samspelet i situationen fokuseras. Liraren blir en samspelspartner och det ansvar som férut
lades pa elever som mobbar enligt ett kategoriskt perspektiv, kan med ett relationellt perspektiv
uppfattas som att liraren eller andra elever inte kan kommunicera pé ett tillrickligt inkluderande
sitt. En risk jag ser med det relationella perspektivet dr att i situationer av stor maktskillnad
mellan parterna hantera relationen som om bigge var lika delaktiga i situationen istillet for att i
tillricklig grad fokusera den individ som for tillfillet missbrukar sin maktposition genom
handlingar som forsitter andra i upplevelser av vanmakt. Nuet tenderar att bli férstorat med ett
relationellt perspektiv sa de “fritt flytande fiendebilder” (Pikas, 1973) som en mobbare kan vara
fylld av fran tidigare upplevelser i livet férvandlar relationer i nuet till en aktuell konflikt med den
individ den rikar mota.

En fast uppdelning mellan ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv dr dock en abstrakt
tanke-modell och gir sillan att finna i renodlad form (Persson, 2001:144). Bade det relationella
och det kategoriska perspektivet domineras av ett kdnsneutralt sitt att tolka mobbning,.
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Forskning om konflikter och konflikthantering

Forskning har visat att konflikter tar mer tid i ansprak for lirare, dn vad man vanligtvis vill tro
(Tallberg Broman, 2006:87). Redan 1979 ansag 60 % av grundskollirarna i Stockholm att deras
arbetssituation forsimrats pa grund av konflikter ( Ellmin, 1985). Stig-Ake Klasson (1998)
undersokte lirares bedémningar av elevers psykosociala situation i skolan dir det enligt lirarna
var 15,1 % av eleverna som visade ett kraftigt stérande beteende i klassrummet. Dubbelt sa
minga pojkar som flickor ansigs visa detta beteende (1998:41).

Fran slutet pad 1960-talet till 1980-talet genomférdes ett antal undersékningar i Sverige om
barns konflikter i skolan: barns upplevelser av konflikter, innehallet i konflikter och processen i
konfliktsituationer (Ellmin, 1985:45-62). I en undersékning av 85 barn i aldern 2-12 ar redovisas
betydelsen av dlder och kon pa barnen i férhallande till konfliktbeteende (Hansén & Herolf,
1969). I dldern 7-12 ar dominerade oenighet om vem som ska bestimma. Flickors konflikter var
ofta av verbal karaktir och pojkkonflikter inneh6ll oftare slagsmal. Lirare ingrep oftare utan att
vara ombedda i pojkars konflikter och efter att nigon bett dem om hjilp i flickors konflikter.
Barnen blev alltmer verbala i sina sitt att 16sa konflikten ju dldre de blev. Iselau (1978) har i sin
undersdkning visat att det kunde vara svirt for elever att utveckla en bittre beredskap for att
hantera konflikter genom trining med fiktiva situationer, dd de inte paverkade de situationer
eleverna senare hamnade i.

Tre aktuella svenska avhandlingar behandlar konflikter 1 skolan (Szklarski, 1996, Utas, 2005,
Landahl, 2006). Andreij Szklarskis avhandling underséker hur konflikter gestaltar sig och
uppfattas av barnen sjilva, i Sverige och Polen. En slutsats han drar frdn studien ar att de svenska
barnen agerar pd ett mer individualistiskt séitt 4n de polska barnen som har ett mer kollektivistiskt
sitt att hantera konflikter (Szklarski 1996). Karin Utas avhandling (2005) har anvint sig av ett
program, Resolving Conflict Creatively Program (RCCP), utarbetat i USA, f6r den studie hon
genomfor. Ett flertal metoder provas i de sju klasser som ingar i Utas underskning. Eleverna
fick skriva uppsatser om sin drémskola, mala bilder av den fredsundervisning de deltog i, gbra
slakttrdd, lyssna pd berittelser frin andra kulturer och spela rollspel om fortryck. Vissa forildrar
framforde kritik som gick ut pé att barnen blev besvikna nir den form av konflikthantering de
trinat 1 rollspel inte fungerade i verkligheten (2005:304). Hir aterkommer den skillnad som
upplevs mellan fiktion och de situationer som uppstir i vardagen som Iselau beskrev ovan
(1978). En slutsats som drogs av den genomférda studien var vikten av att fordldrar och lirare
ocksd far utbildning (Utas, 2005). Fokus for bade Szklarskis” och Utas” studie utgérs av den form
av konflikthantering som eleverna hanterar sjilva. Landahl gér en historisk studie om hur
lararyrket utvecklats i forhédllande till auktoritet och fostran under 1900-talet. Han menar att
liraryrket till skillnad frin likaryrket antagit en underordnad roll i férhallande till andra
yrkeskategorier. Lirare ir sjilvkritiska till sin egen kompetens i férhallande till de vixande sociala
uppgifterna i yrket och anser att andra mer kvalificerade borde utféra den formen av arbete
(20006:5-6). Landahl diskuterar hur likare satte en grins mot dem som ansédgs ha mindre kunskap
in likarna och definierade dem som kvacksalvare. I sitt synsitt pi eleverna har ldrares
forestillningar om elever som begar normbrott férindrats fran att de dr i behov av fostran till att
de tolkas som elever i behov av omsorg pa grund av ett lidande (2006:9). Landahl vill i sin studie
utvidga skolans tvéd officiella mal, som fostran och kunskapsférmedling till en beskrivning av
larares arbete i tre delar: lirande, fostran och omsorg (2006:8).

Lirararbetet har forindrats fran tiden fére 1970-talet di eleverna betraktades som ett
kollektiv till att de nu fOrstds som individer som ska fostras till allt stérre sjilvstindighet. Denna
individualistiska syn pé elever stiller nya krav pd lirares arbete. Forestillningar hos lirare om
barnet som det formbara batrnet, det goda barnet, det emotionella barnet och/eller det fornuftiga
barnet antas péverka hur ldrares fostran av elever utformas (Thornberg, 2004:88-89). Den
dagsaktuella 6vergripande skoldiskursen ser ett aktivt barn som sjilv deltar i konstruktionen av
kunskap och fostran (Permer & Permer, 2002:296), eller nidgot annorlunda uttryckt, ett
kompetent barn som ir sjalvstindigt och ansvarstagande (Tallberg Broman, 2006:80).

Sammanfattningsvis kan sidgas att dven om pedagogik som dmne har ansetts som en
vetenskap om uppfostran och undervisning, finns det inte si mycket forskning i férhallande till

19



omradet fostran i skolan som man skulle kunna férestilla sig (Lindberg & Berge, 1988, Erixon
Arreman, 2002, Thornberg, 2004). Omradet fostran har istillet betraktats som en uppgift for
fortbildning och utvecklingsarbete (Erixon Arreman, 2002:49).

Forskning om kon och klassrumsinteraktion

Makt, utrymme och maskuliniserade ideal

Mbonstret att pojkar tar mer talutrymme 4dn flickor har bekriftats i flera nordiska studier.
Resultat frin de anglosaxiska linderna, USA, England och Australien visar pa ett liknande
monster med pojkars dominans ndr det giller lirarkontakter (Kelly, 1986, Wernerssson, 1988).
En uppdelning i kategotier som flickor och pojkar riskerar att délja att det var ett litet antal
pojkar som orsakade dessa konsskillnader (French & French, 1984, Croll, 1985).

Undersokningar under 90-talet fortsitter att bekrifta detta monster. Bjerrum Nielsen &
Rudberg (1994:133-134) fann i sina observationer av gymnasieklasser, hur kénen polariserades
och de sdg inga tecken pa en 6kad likhet mellan kénen. Ett liknande monster bekriftas av en
oversikt av Klein & Ortman, (1994) som visar att i USA kvarstir samma koéns- och
etnicitetsmonster som observerats tidigare. Pojkar och vita elever dominerar inom ldrare-elev-
kommunikationen.

Forskning under 1990-talet, visar dock pd en viss férskjutning i beteenden hos elever. Den
underordning av flickor som visade sig i 80-talets klassrumsforskning har under 90-talet
forindrats genom att fler flickor kriver ett stérre utrymme ( Hjort, 1990, Bjerrum Nielsen, 2000,
Ohrn, 2002). De tysta flickorna finns kvar och nagra flickor tar for sig pa ett nytt sitt. Denna nya
sorts flickor syns kunna forena relationsorientering med initiativrikedom och ambitioner. Hjort
(1990) menar att jaimstilldhetsdebatten haft en effekt pd en generell diskriminering. Kénsmonster
forindras och nu krivs det av bigge kdnen att vara “en rask dreng” med f6rmaga till effektivitet,
malinriktning och en beredskap att konkurrera. Denna nya skolrationalitet anser Ohrn (2002)
forstirker en norm som férknippas med maskulinitet.

Charlotta Einarsson (2003), undersékte klassrumsinteraktion och frigade sig; Spelar lirarens
och elevens kon, elevens ilder, lirodimne och klasstorlek ndgon roll f6r klassrumsinteraktionen?
Kvinnliga ldrare visade sig interagera lika mycket med pojkar och flickor i yngre dldrar. Nir
eleverna blir dldre (10-15) samspelar kvinnliga lirare mer med pojkar. De manliga lirarna féljer
ett motsatt monster ddr lirarna interagerar mer med pojkar nir de dr unga (7-12). Direfter
interagerar de lika mycket med flickor och pojkar. Einarsson kunde liksom French & French
(1984) och Croll (1985) visa pa en variation inom grupperna av pojkar och flickor dir vissa elever
tog mer utrymme 4n andra.

I stort sett bestr alltsi monster dir flickor far ett mindre talutrymme i en skolmiljs. Ohrn
(2002) menar att de tydliga monster av pojkars dominans inom omriden som talutrymme,
kontakt med ldrare, stokighet och aggressivitet som klassrumsforskning under 80-talet
rapporterade om, pd 90-talet har ersatts av tolkningar dir flickor blir mer synliga. Det dr dock
inga entydiga moénster utan de kompliceras av att betydelsen av kon varierar mellan olika sociala
grupper och mellan olika utbildningar, liksom av teoretiska och metodologiska férindringar inom
forskningen som skett &ver tid (Ohrn, 2002). Under 90-talet visades variationer mellan olika
klasser, situationer, imnen och inom kénsgrupper. Det dr dock utifrin ett fatal studier fran
Sverige och norden fran 70-talet till tidiga 2000-talet som dessa slutsatser dras (Ohrn, 2002:86).

Elevers forbdllande #ill disciplin

Enligt Foucault (2001) férindras sittet att bestraffa minniskor under moderniteten.
Kroppslig bestraffning 6vergick till en sjilslig, mental disciplinering. Normer kom att ersitta
regler och ett modernt samhille férséker nd sina medborgare pd djupet, genom att disciplinera
sig sjilva med hjilp av normer (Foucault, 2001). Det skiljer sig dock mellan elever vad giller
deras férmaga att sjilva disciplinera sig. I Klassons undersékning (1998) av lirares syn pé elevers
psykosociala férhallanden framkom att 85% av eleverna anpassar sig efter skolans regler. De som
motsitter sig skolans regim och utvecklar ett kraftigt stérande beteende, utgdr ungefir 15% av
eleverna och dubbelt sd minga av dem dr pojkar. En tredjedel av de eleverna skulle alltsd utg6ras
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av flickor. Denna skillnad vad giller pojkars dominans i férhéllande till disciplin eller brak och
stok 1 skolan har férklarats pa olika sitt.

Bjerrum Nielsen & Larsen (1985) menar att flickor anvinder sig av en “intimitetsstrategi” da
de strivar efter nirhet/intimitet med andra minniskor och pojkarna anvinder sig av en
”maktstrategi” for att fd bekriftelse genom att ta makt 6ver andra. Nir pojkar méter lirare och
klasskamrater behéver de utforska vem som har makten i relationen. De spelar sitt maktspel
inom den hierarkiska strukturens ramar. Flickorna séker en unik kontakt med minniskan. De
verkar oberorda infor lirarens auktoritet och darfér utmanar de den inte heller (Bjerrum-Nielsen
& Larsen, 1985). Liknande tolkningar har gjorts av Einarsson och Hultman (1984) som i sin
studie av flickors och pojkars situation i klassrummet gér tolkningen att flickor star f6r ordning
och anpassning och ir lierade med liraren. Pojkar stod enligt dem, f6r att ta sig friheter och att ta
mycket plats ( Einarsson & Hultman, 1984:230-231).

Killer (1990:71-77) anser att pojkars dominans tar sig uttryck genom forléjliganden av flickor
och att flickors sitt att dominera rér regler och normer. Pojkar bryter mot regler i hogre
utstrickning och kommenterar flickors fragor och inldgg. Staberg (1992:91, 102-107) lyfter fram
hur hirskartekniker som att tysta ner, forlojliga och att osynliggdra, anvindes av pojkar mot
flickor. Kruse (1998: 52) rapporterar frin Danmark om att de tysta flickorna som dominerade
som problem under 80-talet, har férindrats till att handla om de vilda pojkarna under 90-talet. I
Gulbrandsens undersékning (1994), av 8-9-dringars aktiviteter och relationer, beskrivs att manga
flickor dr missndjda med pojkar som stdr lektionerna. De ansdgs forhindra flickorna att fullfélja
sina projekt. Pojkar uttrycker inte ett liknande missnéje med flickor men kunde tycka att flickor
kunde vara pafrestande. Diremot uttryckte ingen av pojkarna att flickorna stod i vigen fér deras
arbete. Flickorna har svirigheter att finna effektiva strategier mot pojkar som stér och enligt dem
var det inte ndgon storre idé att vinda sig till lirare f6r att fa hjélp. Lirarna skulle enligt flickornas
utsagot, ha givit dem rdd att inte bry sig om pojkarna och lirarna gav férklaringar till pojkarnas
beteende som att de var hjilplésa kontaktsokare, istillet £f6r att utmana dem fér att de brikade.
Flickorna férvintades ta ansvar for att 16sa problemet med pojkar som brdkar genom att fungera
som en social buffert och en pedagogisk hjilpreda (Gulbrandssen, 1994: 114-119).

Klassfragan kan dven fi betydelse for konflikter i skolan. Paul Willis (1981) forskning i ett
arbetarklassomride i England diskuterar hur olika former av manligheter formerade sig bland
pojkelever, dir vissa pojkar i ging utvecklade en oppositionell maskulinitet till skolkulturen. De
pojkar som anpassade sig efter akademiska krav betraktades som smilfinkar av ginget. Enligt
Willis stéder smilfinkarna idén med skola, och har gjort en satsning genom att inte ge efter for
det de tycker ér roligt utan de underordnar sig skolan som institution. De 4r lojala med skolan
och anpassar sig efter regler och en auktoritet. Ett annat begrepp som ginget anvinde for de
elever som anpassar sig efter skolans regim ér “earholes”. De uppfattas av ginget som nagra som
aldrig g6r nagot. Willis menar att Srat far representera ett kroppsligt organ som passivt tar emot.

Kryger (1990) har studerat en pojkgrupp med arbetarklassbakgrund i drskurs 8-9 i Danmark
och funnit att de pojkarna holl sig fast i ett traditionellt mansideal dir kroppsarbete utgjorde
basen. Kryger menar att de gjorde likhetstecken mellan det intellektuella och det kvinnliga, vilket
férde med sig svirigheter att férena manlighet med intellektuellt arbete.

Sammanfattningsvis tyder forskningen ovan pa att det frimst dr pojkar som bryter regler och
utmanar lirare. Det finns dock ocksa studier som visar att flickor protesterar, utmanar lirare och
driver egna intressen i skolan (Klasson, 1998, Hjort, 1990, Ohrn, 2002). En tendens till att fler
flickor tar for sig pd ett nytt sitt har visat sig, vilket skulle kunna f6rstds som en kamp om
utrymmet i skolan. Maskulinitet kan std i motsittning till en skolkultur, dd pojkar dels stir infér
att socialt positionera sig inom maskuliniteter och att anpassa sig efter en skolkod (Willis, 1981,
Connell, 1999, Phoenix, 2004).

Vissa studier visar att pojkar som anpassar sig efter skolkoden riskerar att feminiseras av de
pojkar som revolterar mot denna kod vilket skulle kunna leda till ett spanningsfilt mellan pojkar i
skolan. Aven om konflikten sker inom gruppen av pojkar kan férestillningar om kon leda till att
det som foérknippas med feminint kodade virden nedvirderas av vissa pojkar (Connell, 2000).
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Ldirares relationer till normbrytande elever

Det finns motsittningsfylld forskning om lirares behandling av flickor och pojkar i
klassrummet skiljer sig eller inte beroende av lirarens kon. Jere Brophy’s genomging av
amerikansk forskning om kénsskillnader i klassrummet (1985) kommer fram till att kvinnliga och
manliga ldrare liknar varandra mer dn de skiljer sig nir det giller undervisning och i sina
interaktioner med elever. Antaganden om att kvinnliga lirare skulle ha krivt kvinnliga beteenden
av clever kunde inte verifieras. Négra skillnader lyfts fram som att manliga lirare verkar mer
lirarorienterade och direkta och kvinnliga lirare mer elevcentrerade, indirekta och stédjande
(1985). Etaugh och Harlow (1975), undersdkte och jimférde manliga och kvinnliga lirares
forhallningssitt till elever av olika kén och fann vissa skillnader. De manliga lirarna férmanade
pojkar i storre utstrickning dn de kvinnliga lirarna. Pojkar visade mer olimpligt beteende infor
manliga lirare. De kvinnliga lirarna berémde eleverna mer och speciellt de manliga studenterna.
Etaugh och Harlow menar att pojkar tyckte bittre om manliga lirare och flickor tyckte bittre om
kvinnliga lirare.

Clarricoates (1978 ) anser att lirare féredrog att undervisa flickor och tyckte om att undervisa
pojkar. Om pojkar inte visade den férvintade stokigheten ledde det till oro hos lirarna. Flickor
som betedde sig stokigt var de minst populira hos lirarna. Ohrn (1990) menar att flickor som
Oppet kritiserade och diskuterade ansigs vara svirare att ha att géra med for lirarna. De
jamférdes med pojkar som enligt lirarna kunde ta en tillrdttavisning och sen lita det vara glémt.
Nir det giller lirares hanterande av konflikter verkade disciplinproblem hanteras mera 6ppet
men problem som rérde tillhérighet, ledsenhet, samarbete o.s.v. hanterades mer privat (Ohrn,
2000:3-4). Enligt Staberg (1992) anvinde sig lirare av flickor fér att fi en lugnande effekt pa
pojkar.

Vi sdg i avsnittet om tolkningsperspektiv och analysredskap exempel pa hur Walkerdine
anvinde sig av poststrukturalistisk teori for analys av en situation i en férskola. Hon visar hur
begreppet makt behéver utmanas genom att tillféra fler arenor fér analys 4n den marxistiska.
Enligt det marxistiska synsittet dr liraren en representant fér en borgelig institution som har
makt och kan fortrycka barn, vilka betraktas som maktlésa. Motstind fran barn har enligt
marxismen ansetts som progressivt snarare in motsittningsfyllt. Walkerdine visar genom en
poststrukturell lisning att motstdnd frin barn ocksa kan tolkas som uttryck for de erfarenheter
som barnen har med sig. De erfarenheterna kan behdva analyseras med hjilp av en feministisk
diskurs som innefattar en moijlighet att barn ocksd kan ha pdverkats av sexistiska diskurser
(Walkerdine, 1990:9). Davies berittade feministiska sagor fér forskolebarn dir traditionella hjaltar
ifrdgasitts och dar flickor tar ledande roller i kampen mot det onda. Davies menar att det fria
valet 4r starkt begrinsat nir det giller kén, och det 4r av stor vikt att sjilv presentera sig som ett
slags kon i forhéllande till ett annat f6r att utvecklas till personer och att dirigenom bli férstadd
av andra som en person. Barn anvinder sig, enligt henne, av tillgingliga bilder av kvinnlighet och
manlighet som de méter. Dessa tillgidngliga bilder innehaller i sin tur bide positiva och negativa
sidor av det som riknas till kvinnlighet och manlighet och med hjilp av dem skapar barnen sin
identitet (Davies, 2003).

En individ kan, enligt Walkerdine (1990), fd makt eller bli maktlés beroende av de diskurser
hon/han konstrueras genom. Barns motstind mot lirare kan inte enbart ses som en frigorelse
frin fortryck. Walkerdine menar att barn har egna erfarenheter fran andra diskurser och sjilva
kan medverka till fortryck dven av lirare. I den maktrelation som uppstir mellan lirare och elev
har bidgge parter moijligheter att férhandla om bdde mingden talutrymme och innchillet i
densamma. Davies (2003) har analyserat de mangfacetterade positioner barn kan ta i lekar och
hur de ibland skapar mening med hjélp av kén dir kategorierna for kén enligt barnen, ska hallas
isdr. Ibland sker 6vertridelser av konsnormer, vilket kan pégi till nagot barn finner det viktigt att
dterigen dteruppritta grinser fér kon. Barn visar sig konstruera kén pa olika sitt med olika
kamrater, med férildrar och infor olika vuxna

Cath Laws och Davies (2000) menar att utvecklingspsykologin med dess brist pa
kontextualisering av sociala villkor bidrar till ett skuldbeliggande av individuella elever
(2000:213). Socialt strukturella villkor riskerar att f4 individualistiska tolkningar vilket bidrar till
att skylla pa offret, i detta fall av elever som inte svarar mot férestillningar om ”ett-gott-
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elevbeteende” och de forstds dirmed som “beteendestérda” (2000:207). Om man menar att
elever har insikt i vad de gbr och gér medvetna val blir foljden att man forstir dem som
medvetna om att de stér ordningen (2000:214). Hir menar Davies och Laws att ett
poststrukturellt perspektiv ger mojlighet att tolka elever som att de gér motstind som aktorer for
virden de vill férsvara (2000:218). De betonar vikten av att vuxna anstringer sig for att ta elevers
position for att uppritta en grund f6r férhandling med dem.

Sammanfattningsvis har jag funnit att det finns sparsamt med forskning om konflikthantering
i skolan. Aven internationellt fraimkommer ett ménster dir de hoga krav som stillts pa lirare pa
samhallsnivé inte motsvaras av vare sig forskning i amnet eller i utbildning till lirare (Wubbels,
2007). Pojkar dominerar talutrymmet i klassrummet 4dven om det visat sig en variation inom
gruppen pojkar. Ett tilltagande antal flickor som tar utrymme har uppmirksammats, men dnnu
finns inte tillrdckligt med forskning f6r att hdvda att andelen flickor som utmanar skolans normer
skulle ha 6kat. Forestillningar om kén anses fa ett extra stort spelutrymme hos elever i den dlder
eleverna befinner sig i under grundskoletiden (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1995:179).
Mobbningsforskning som oftast inte betonar ett konsperspektiv kan dnda tolkas som att den fatt
effekter for elever i underordnade positioner genom att uppmirksamma makt och for att finna
strategier for att utmana den makten. Synen pa elever har forindrats dir lirare forvintar sig
sjalvstindighet och en 6kad kompetens hos elever. Elever ses som medvetna, sjilvstindiga
aktorer. Forstielsen av barn som enhetlign medvetna aktorer, ifrdgasitts av viss feministisk
poststrukturell forskning som fokuserar hur elever konstruerar sig pa ett motsittningsfyllt sitt
inom sin egen logik frin de sammanhang de kinner till (Walkerdine, 1990, Laws & Davies, 2000,
Davies, 2003).
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Undersékningens upplaggning och genomférande

Upplidggningen av denna kvalitativa studie kinnetecknas av ett induktivt sitt att arbeta utifrdn
lirarnas egna erfarenheter av konflikter i skolan. Studien har haft som ansats att skapa ett rum for
lirares reflexivitet genom att utverka tid for gruppsamtal och pedagogiska rollspel. De virden
och normer lirarna vill férmedla till elever i samtal vid konfliktsituationer paverkas av béide
avsiktliga intentioner som av underliggande virderingar. Genom att synliggéra de underliggande
virderingarna antas en férindring kunna ske.

En given utgingspunkt i kvalitativ forskning dr att forskaren paverkar insamlande, urval och
tolkning av data. Reflexivitet hos forskaren dr dirfér forvintad inom kvalitativ forskning.
Behovet av att vara reflexiv dr erkint for forskare, fraigan handlar istillet om hur det ska gdras
(Finlay, 2002: 212). Begrinsningarna hos denna kvalitativa studie dr i huvudsak tva: For det
forsta dr antalet deltagare litet och kan inte leda till generaliseringar om lirare. For det andra
medverkar distansen till skolverkligheten till att jag enbart har lirarnas berittelser om
skolpraktiken att utga ifrin. Inga antaganden om hur det egentligen 4r ute pa skolorna kommer
att kunna goras. Lirarnas fOrestillningar och strategier som de uttalas i gruppsamtalen och
rollspelen kommer diremot att kunna analyseras.

Undersdkningsgrupp

Undersckningen foretogs i en svensk medelstor stad. I valet av skolor séktes bredd och
vatiation avseende sociala och etniska villkor, bade i elevunderlaget och hos deltagande lirare.

Jag tog kontakt med 4tta rektorer. Min plan var att fi tva lirare frin varje skola, en kvinna och
en man. Rektorerna fragade sina anstillda lirare om de hade intresse av att ing4 i studien. Fem av
dem kunde efter en férfrigan bland lirarna ge namn pa lirare som visat intresse for att ingd i
studien. En skola av de fem skolorna hade endast en lirare som visat intresse for att delta, dirav
utbkades forfriagan till ytterligare en skola. Fran fyra skolor deltog bade en manlig och en kvinnlig
lirare. Fran tvd skolor deltog en lirare av vardera konet. Antalet deltagare utgick fran behovet av
hanterliga grupper for att kunna etablera tillrdckligt trygga relationer for att triffas fem dagar
under ett ldsar. Ett eget intresse for forskningsprojektet fanns alltsa hos de lirare som erbjéd sig
vara med. Rektorerna uttryckte att amnesomradet var aktuellt och av intresse. De sig dock en
svirighet med att kunna ingd i projektet pd grund av en anstringd budget. Ersittning for
vikariekostnad sigs som nédvindigt. Ekonomiska begrinsningar blev ocksd ett skil till att halla
nere gruppstorleken.

Fem kvinnor och fem min frin sex grundskolor ingir i studien. Atta av dem ir
grundskolldrare med en svensk lararutbildning. Karin och Maria ér lirare f6r de yngre eleverna.
Carl dr fritidspedagog och arbetar dirmed ocksd med yngre barn. Kristina dr lirare for elever i
aldern 10-12 4r. Oskar arbetar med hogstadielever i forberedelseklass. Eva, Erik och Samuel
arbetar pd hogstadiet. En modersmalslirare, Sarah har sin lirarutbildning fran Iran. Hassan fran
Somalia arbetar som modersmalslirare, saknar formell lirarutbildning och har en praktisk
yrkesutbildning. Yrkeserfarenheten visade sig vara nagot lingre inom gruppen kvinnor. Det fanns
fler lirare i gruppen med kvinnor som undervisade yngre barn och fler lirare i gruppen med min
som undervisade dldre barn. Det finns en spridning i bada grupperna avseende dmnen och
intressen. I vatje grupp ingdr en modersmadlslirare. Fér syftet med avhandlingen bedémde jag
underlaget med tio lirare som tillrickligt. Grupperna kan ¢j ses som representativa.

Konsuppdelade grupper

De tio lirarna delades in i tvd kénsuppdelade grupper. Jag har vixelvis métt en grupp av min
och en grupp av kvinnor. Ett skil till att skilja kénen 4t var att tillférsikra kvinnor och min ett
utrymme for erfarenheter och motiveringar inom gruppen. Jag antog ocksa att anvindandet av
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enkénade grupper kunde underlitta behandlingen av personligt svira och nidra fragor, att
skillnader och likheter kunde diskuteras pd ett mindre laddat sitt. Att pa detta sitt forstirka
konskulturer kan tolkas som en vilja att skapa dtskillnad mellan kénen. Min avsikt var att héja
nyfikenheten infér vad som sagts i de olika grupperna genom att ha tva deltagare frin samma
skola med, en manlig och en kvinnlig. De uppmuntrades att féra samtal med varandra och
kollegor om konflikter och kon.

Fem kvinnor deltog under fem dagars gruppintervijuer, tre min deltog under fem dagar, en
man under fyra dagar och en man under tva dagar. Professionella och privata skil har angivits for
frinvaron. Den sista dagen f6r materialinsamlandet skedde koénsblandat dir en gemensam
reflektion 6ver utvalda teman kunde féretas.

Materialet bestir av mina anteckningar under dagarna, processanteckningar under
transkriberingen, inspelade gruppsamtal och videoinspelade pedagogiska rollspel. Det ir nio
dagar som ir inspelade under ungefir atta timmars tid. Den tredje dagens gruppsamtal med
kvinnorna har ett alltfér daligt inspelningsljud for att vara méjligt att transkribera. Alla rollspel ér
transkriberade och delar av gruppsamtalen som fokuserade forestillningar om konflikter och
kon.

Design

Genomférandet av studien skedde genom att respektive grupp triffades med mig under fem
hela dagar under ldsaret 2003-04.

Figur 1. Oversikt 6ver datainsamlingen

Dag 1 Fem kvinnliga lirare 3/9 Tre manliga lirare  12/9
Dag 2 Fem kvinnliga lirare 9/10 Fem manliga lirare  7/10
Dag 3 Fem kvinnliga lirare 20/11 Fem manliga lirare 18/11
Dag 4 Fem kvinnliga lirare 9/2 Fyta manliga lirare  4/2

| Dag 5 | Fem kvinnliga ldrare och fyra manliga lirare 27/5

Sammantaget blev det nio dagar av insamlande av empiri. Yttetligare tvd dagar (14/2-06 och
16/2-06) anvindes for att tillsammans med ldrarna gd igenom det urval av citat jag planerat ta
med i texten. Motivet till de sista tvd dagarna var att fi en dterkoppling fran lirarna om de ansag
att jag uppfattat dem riktigt och om de anség att ndgot i texten skulle kunna kinnas igen pd ett
menligt sitt f6r dem eller eleverna. Det fanns ocks4 tillfille f6r mig att friga om teman som inte
belysts i en av grupperna. Aven dessa tva dagar genomfordes konsétskilt. Dessa tvd dagars samtal
har inte transkriberats.

Det dr frimst tre tillvigagingssitt som édterkommande anvinds och som kidnnetecknar
designen f6r denna studie: runda, pedagogiska rollspel och reflexivitet. De tre tillvigagingssitten
frimjar varandra. Runda och pedagogiska rollspel stédjer och ger struktur fér det praktiska
genomfdrandet av studien och reflexivitet anvinder jag som metod f6r analys, bade pa
deltagarniva och vid det egna analyserandet. Nedan visas en bild 6ver hur en dag ofta gestaltade
sig under viara triffar.
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Figur 2. Turordning fér deltagarnas berittelser nir rundan anvinds.

1 Deltagarna berittar om sin erfarenhet av konflikter i sin verksamhet den senaste tiden

2 Vi reflekterar 6ver frigor som: Ser vi nigot moénster f6r det som ar likt mellan oss och det
som skiljer? Ser vi kénsmonster i det som hander? Finns det nigon konflikt vi skulle behéva
arbeta ytterligare med dir vi kan anvinda oss av pedagogiska rollspel?

Gruppsamtal med runda

Runda som metod bygger pa ett material fér medvetande-trining som kvinnorérelsen i
vistvirlden anvinde sig av under 70-talet och som fortfarande dr i bruk (Sarachild, 1978, Boye,
1979). En runda innebir att deltagarna turas om att lita en ldrare beritta om sina erfarenheter. En
viktig poing med en runda ér att varje individs erfarenhet och upplevelse fir finnas utan att bli
ifrdgasatt. Det blir tillitet att vara bade lik och olik andra och livserfarenheter betraktas som en
tillgang. Rundan anvinds som en kollektiv metod dir vikten av att se monster i det som ar
gemensamt for flera individer understryks och alltsd ses som ett uttryck for en samhallsstruktur.
Individuella olikheter vilkomnas men fokus for samtalet dr inte att fokusera en individs
sirskildhet. Da mitt intresse handlar om lirares forestillningar och strategier vad giller konflikter
och konflikthantering i skolan tinkte jag att rundan vore en bra metod da den inspirerar deltagare
att se sina egna erfarenheter i ljuset av andras erfarenheter. Upptickten av likheter och olikheter
kan ge en extra dynamik i gruppsamtalen.

Forsta dagen introducerades rundan med en 6ppen friga om hur lirarna haft det i férhéllande
till arbetet med konflikter i skolan allmint och under den nirmast féregiende perioden. En
person 1 taget fick beritta om sin arbetssituation och kinsla infér den fostrande delen av
liraryrket. Efter denna runda summerade jag innehallet och tog fasta pd teman som jag och
lirarna, fann intressanta. Den fOrsta dagen holl jag som ledare ganska strikt pa rundans
turordning och avbrét diskussioner som brét rundan. De féljande dagarna anvindes ocksa
rundor men dir kunde varje person avbrytas med frigor och dir kunde dven hela gruppen
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diskutera innehillet i det som kom fram hos en individ. Dock sdg jag som gruppledare till att
rundan fullféljdes. Anledningen till min striktare inledning var att jag dé ville arbeta upp en kénsla
for vikten av att alla fick uttala sig ostért. Den inledande frigan tog vanligen hela férmiddagen.
Att arbeta igenom de teman som valdes, ibland med hjilp av de pedagogiska rollspelen, tog
ytterligare nigra timmar. Rundan anvindes dven under diskussionens ging och fungerade som
hivstang for utdkad reflexivitet hos deltagarna och mig. Exempel pa fragor som stilldes i rundan
kunde vara: Vad har hint i din verksamhet nir det giller brak och st6k sen sist? Hur ska vi férstd
en pojke som dterkommande sldss fast han forlorar? Hur forstir vi en flicka/pojke som gor illa
eller sirar andra? Hur gor du/ni i forhdllande till flickor/pojkar? Med hjilp av dessa frigor
limnade vi en specifik situation till att tala om generaliserade flickor/pojkar utifrin lirarnas olika
erfarenheter, strategier och forestillningar. Uttalade forestillningar och normer kunde direfter
problematiseras av de deltagande lirarna och mig. En annan viktig podng med rundan ir den vila
som ligger i strukturen ddr alla vet att de far ordet utan att behéva rycka det fran nagon annan.
Det kan ge en trygghet bade f6r de mer taltringda som de som har svirt att finna ord. Négra kan
ibland uppleva det som en press att behéva tala vid ett givet 6gonblick. D4 dr det tillatet att std
over sin tur och dterkomma en annan ging. Forsok att diskutera avbrots vid vissa tillfdllen av mig
som ledare till f5rman for en organiserad turordning som foljer den ring deltagarna sitter i. Aven
for ledaren ger turordningen en bittre mdjlighet att lyssna till deltagarna. Eftersom en
uppmirksamhet och eftertinksamhet i férhallande till en kinslig praktik fokuserats anser jag att
férdelarna med denna metod Gverviger i férhédllande till andra gruppmetoder.

Nir rundan var genomférd Gvergick samtalet till ett fritt associerande och spekulerande. Om
nigon konfliktsituation forefdll svar att hantera foreslog jag att vi skulle genomféra ett
pedagogiskt rollspel utifrdn situationen. De férestillningar som blev synliga i rollspelen kunde
direfter utmanas av lirarna och mig. Ett problem med denna typ av gruppsamtal kan vara det
underlige en av deltagarna i varje grupp hade genom att inte ha det svenska spraket som
modersmal. Talutrymmet i fri diskussion dominerades ofta av svenskfédda lirare och som ledare
krivdes att medvetet férdela ordet till modersmailslirarna. Fordelarna Gverviger dock for
resultatet som helhet dd den kulturella méngfalden vidgades genom modersmalslirarnas
deltagande. Ett annat problem kan utgdras av att dominerande diskurser fir styra en grupp sa att
individuella rGster inte vdgar géra sin rdst hord. Da hade individuella intervjuer kunnat ge en
inblick i de eventuellt tystade résternas perspektiv. Min bedémning dr dock att samtalen férdes
tillrdckligt fritt i grupperna sd att individuella intervjuer inte beh6vde utféras som komplement.

Under sjilva datainsamlingen framstod Omsesidighet som en viktig forutsittning for
kunskapsutveckling Den form av 6msesidighet som efterstrivades dir varje person vagar
beskriva sina erfarenheter med en allt mindre rddsla for att ses som felaktig forutsitter att ledaren
ocksa bjuder pa sina tillkortakommanden (Oakley, 1981, Lundgren, 1992b:5).

Pedagogiska rollspel och feedback

Ett understkande atbete med konflikthantering har utarbetats tillsammans med kollegor som
jag kommit att kalla f6r pedagogiska rollspel med konflikter i skolan. Inspiration till denna modell
har himtats frin en vigledarutbildning vid var institution som i sin tur har inspirerats av
counseilling-teorier och metoder frin USA och Canada (Egan, 1994, Amundsen, Borgen,
Westwood & Pollard, 1999).

Vi utgick i de pedagogiska rollspelen frin nigon situation som en lirare funnit svdr att
hantera. Med hjilp av en kort bakgrund till konflikten, genomférdes ett pedagogiskt rollspel dir
lirare far finna sitt eget uttryck for hur de viljer att gestalta situationen. I en grupp pa fem
deltagare kan en eller tva lirare ta rollen av en elev, en spelar ledare och tva lirare kan utgéra
observatorer till ledarens sitt att agera.

Observatorerna ger feedback till ledaren efter rollspelet. De som agerade elever fick ocksd ge
feedback och kunde didrmed bidra med ytterligare perspektiv pa ledaren ur en elevs perspektiv.
Att som ldrare ta positionen av elev i ett rollspel kan ge ovintade insikter om hur olika
lirarstrategier upplevs. Denna process av feedback dir fria associationer och spekulationer uttalas
ger upphov nya reflektioner, dir ytterligare perspektiv och positioner belyses. Denna process
vidgar ledarens repertoar ytterligare f6r hur hon eller han kan uppfattas. Nir deltagarna skulle ge
varandra feedback uppmanades de att fokusera beteenden som de kunde se och héra hos
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ledaren. En observator fick uppgiften att minnas vad ledaren sa och att ge feedback pa bade det
som dr positivt och pa sidant som skulle kunna férindras. En annan observatdr fick i forvig
uppgiften att speciellt fokusera pd kroppssprak och helhet i ledarens agerande. Nir det giller att
ta emot feedback betonade jag vikten av att vaga ta emot den och att vaga lyssna ( Egan, 1994,
Higg & Kuoppa, 1997). Ytterligare en f6rdel med rollspelen i kombination med samtalen var att
ge moijlighet att underséka synsitt och beteenden som ofta dr outtalade och motstridiga. Vid
négra tillfillen kunde en lirare ha uttalat en medveten plan fére ett pedagogiskt rollspel som
hon/han forsokte genomfora. Eller si kunde en lirare siga en sak och direfter agera i strid med
vad hon/han nyss sagt. Dessa blinda flickar och nyskapande mojligheter blir synliga genom
pedagogiska rollspel. De pedagogiska rollspelen kom, liksom rundorna att fungera som hivsting
for ytterligare fordjupade reflektioner. Det kan av olika skil upplevas obehagligt att agera en roll
man kédnner sig obekvim i. For att underlitta det eventuella obehaget var det frivilligt att agera
och rolltolkningen kunde improviseras fram pa ett sitt som ldraren sjilv bestimmer Sver
(Magnér & Magnér, 1976:157).

Andra svagheter med rollspel har visats genom den distans dessa har till verkliga situationer.
Det som trinas i fiktiva situationer behéver inte fungera i en reell situation (Iselau,1978, Utas,
2005).

Aterkommande langa gruppintervjuer

Gruppintervjuerna var sju till 4tta timmar linga. Jag ser tre motiv till lingden pa dessa grupp-
intervjuer. Det forsta var att ge ordentligt med tid som saknas i en skolvardag for att kunna
stanna upp och reflektera ( Hargreaves, 1998:32, Gannerud, 1999:132). Det andra motivet var att
ge mojlighet att kunna arbeta sig bort frin de mer pedagogiskt-politiskt korrekta svar som kan
ges nir mindre tid finns for att beskriva sitt arbete. Risken att ytliga synpunkter framfors ér
mindre genom att en process startas inom och mellan individerna i en grupp som vet att de snart
triffas igen och kan fortsitta sina reflektioner.

Ett tredje motiv var att fi méjlighet att inspireras av andras erfarenheter for att utveckla en
mer méangfacetterad forstdelse infor ett pedagogiskt dilemma. Férindringen byggs sd att sdga in i
modellen genom lyssnandet till andras erfarenheter och reflektioner. Flera aterkommande
intervjuer ger moijlighet till samarbete och ett férdjupat undersékande av omradet (Lather,
1991:60).

Nigot som kan anféras mot att ha s linga gruppintervjuer dr att en trétthet kan infinna sig
da det for lirare inte hor till vardagen att sitta stilla och ingd i en grupp under si ling tid. Jag
kunde sjilv bli glomsk och fa svirt att fullf6lja avsedda planer mot slutet av dagen. En trétthet
kan dock innebira att spontana, kreativa inslag fir en 6kad plats.

Den gruppdynamik som utvecklas inom grupper didr man blottar sig genom att beritta om
dilemman dér man haft svirigheter kan innebdra risker. Ett utelimnande far inte utnyttjas pd ett
fientligt sitt av nidgon. Hér har gruppledaren en viktig uppgift i att klarligga regler for samtalen
och stoppa eventuella hirskartekniker. Deltagarna fick skriva pa ett kontrakt (se bilaga 1) ddr de
forband sig att inte tala utanfr gruppen pi ett sitt sa att det kunde skada nigon deltagare, skola
eller elev. En annan risk handlar om att bli alltfér vinlig inom gruppen si att profilerade
diskussioner inte vigar komma fram. Gruppklimatet bor bli sa att deltagarna kinner att det dr
godkint att f4 ha olika asikter och att en mangfacetterad forstaelse kan vixa fram genom att fd ta
del av varandras perspektiv pd ett dilemma. Denna méjlighet kan vindas till hinder om konflikter
uppstir och laser lusten att utvecklas tillsammans. Enligt min bedémning har inte personliga
konflikter och maktkamper mellan individer i grupperna stétt i férgrunden under triffarna. Bigge
grupperna har varit mycket arbetsfokuserade.

Kanslor

Nir deltagare reagerar i pedagogiska rollspel menar jag att de engagerar sig pa mer dn enbart
en kognitiv nivd. I en forskningséversikt Gver lirares kinslor av Sutton & Wheatley (2003)
diskuteras att detta omrade dnnu inte har ront sd mycket intresse frin forskare. En anledning till
att forskning om ldrares kinslor inte utvecklats sigs ha att gora med att vasterlindsk kultur
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generellt skulle nedvirdera kinslor och likstilla kdnslor med det som dr icke rationellt och
dirmed inte 6nskvirt (Oatley and Jenkins, 1996). Kinslor bestir enlig, Sutton and Wheatley, av
en bedémning, en subjektiv erfarenhet, en fysisk foérandring, ett emotionellt uttryck och en
tendens till handling. Den bedémning en person gor kdnnetecknas enligt Lazarus (1991:133) av
att personen upplever sig std infor relevanta mal. Om midlet Gverensstimmer med vad personen
vill, méijliggors en positiv kinsla. Om det inte 6verensstimmer uppstir en negativ kinsla. Vid
kinslor av vrede skulle ens sjilvkinsla eller sociala virde vara hotade och vid en kinsla av stolthet
skulle samma virden istillet bli forstirkta.

Kinslor skiljer sig 4t som subjektiv erfarenhet. Samma situationer kan upplevas olika av olika
personer. Det som anses som ett forvintat beteende i en kultur kan skilja sig frin vad som
forvintas i en annan kultur (Borgstrom, 2004). Konflikter ger ofta negativa kinslor hos
atminstone en av parterna (Utas, 2005) som dr delaktig i konflikten. Vare sig kinslor upplevs som
negativa eller positiva kan de anvidndas genom att medvetandegora lirare om sina egna kinslor
nir de hanterar andras kinslor vid konflikter.

Reflexivitet

Reflexivitet utgdr en grundliggande del av metoden. Reflexivitet inom kvalitativ forskning har
en ldng historia och har utvecklats frimst inom antropologi, etnologi och feministisk forskning.
Ordet reflexivitet har med dtersken att géra och kan beskrivas som ett tinkande om sitt eget
tinkande (Ehn & Klein, 1994:11). Att vara reflexiv kan beskrivas som att vara medveten om sin
egen medvetenhet. Grinserna f6r den medvetenheten antas dock stindigt vara i rérelse. George
Herbert Mead, en av socialinteraktionismens féretridare, anvinder tre begrepp for att forklara
hur en individs identitet formas i samspel med andra. Mead delar upp en individs tinkande
mellan ett ”jag”, ett ’mig” och ett “’sjilv”’. En central skillnad mellan minniskor och djur, enligt
Mead, handlar om férhillandet till sitt eget tinkande. Djur kan inte som manniskan reflektera
medvetet genom ett mig som forhéller sig till ett jag ( Mead, 1962:165).

Minniskans mig har, enligt Mead, férmégan att reflektera Gver det jag sdger och gor, med en
viss distans. Ett jag tolkas enligt socialinteraktionismen, aldrig som en ensam individ utan det ar
det sociala samspelet mellan minniskor som anses som grundliggande f6r hur ett jag
konstrueras. Ett jag blir alltsd till inom en interaktion med andra. Med sprdkets hjilp kan en
individ lyssna till en annan person, sitta sig i den andres stille och handla mot sig sjilv som den
andre skulle ha gjort. Denna férmaga i en social interaktion har férklarats med begreppet att
kunna ta den generaliserade andres” perspektiv. Mead har utvecklat rollbegreppet dir det enligt
honom sker ett 6vertagande av roller inom en kommunikation, dir individerna ges en méjlighet
att se sig sjilva med den andres 6gon. Mead menar att vir sjilvbild 4r ett resultat av inre
representationer utifrdn andras bilder av oss. Nir vi kan sitta oss in i hur andra svarar har vi satt
oss in i deras roller. Centrala utgingspunkter for denna studie utgors av detta vixelspel mellan jag
och mig, med ett tutvist 6vertagande av roller. I pedagogiska rollspel dir lirare tar olika roller
som elever eller lirare blir detta sirskilt framtridande. Aven i gruppsamtalen vixlar lirare mellan
olika roller eller positioner i férhallande till de dilemman som avhandlas.

Donald Schén har utvecklat en kunskapsteori f6r praktiskt kunnande ddr han beskriver hur
problem inte presenterar sig i vilordnade strukturer utan mer som rériga obestimda situationer.
Nir en praktiker ska fOrstd en konflikt maste hon eller han konstruera sin forstielse frin
situationen. Schéns huvudbegrepp fér en reflektiv praktik dr knowing-in-action, knowledge-in-
action och reflection-in-action (Schén, 1987: 26-27) vilket omtolkats av Bengt Molander till
kunskap-i-handling och reflektion-i-handling (Molander, 1996:135-136). Molander gor alltsd inte
tva begrepp av de olika formerna att veta och att kunna i handling. Det en kunnig praktiker vet
nir hon/han utfér en handling évergir till formulerad kunskap nir det bendmns och sitts in i sitt
sammanhang “naming and framing” (Schén, 1987: 4). Kraften i att bendmna virlden kan
fungera pa ett sitt som férindrar den genom att bryta tystnader ( Freire, 1973:89-90).

Konflikthantering i skolan 4r en form av praktiskt kunnande som i en dialog med fler kan bli
till ett medvetetet reflekterande Gver sin egen handling. Problemgrundning 4r den process genom
vilken vi definierar vilka beslut som ska fattas, de mal som ska uppnis, de medel som ska viljas.
Den sker i dialog med situationen och maste konstrueras med utgingspunkt i problematiska
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situationer som dr foérbryllande, bekymmersamma och osikra (Molander, 1996:134). Vi utgick
frin situationer som var i behov av ett fortsatt utforskande. Schén menar att praktikern tinker
nir hon handlar och till och med har férmagan att reflektera under det hon handlar och
diskuterar detta stallningstagande i motsats till Hubert Dreyfus som anser att experten inte tinker
nir hon/han handlar (Dreyfus, i Schon, 1987: 309, Molander, 1996:132). Jag tinker mig att de
bigge mojligheterna till reflektion, finns och att de dr beroende av bide individ och sammanhang.
Feedback i direkt anslutning till ett pedagogiskt rollspel 6kar dock méjligheten att reflektera 6ver
sin egen strategi vilket bidrar till att vidga medvetenheten genom att deltagarna kan se sitt
agerande ur fler positioners perspektiv med stéd av andra.

Genom de pedagogiska rollspelen gestaltas en situation ddr det gir att nd en niva av
reflektion-i-aktion genom att deltagarna mitt under sjilva rollspelet kan stanna upp och tinka for
att omforma det man gor under tiden de utfér rollspelet (Schon, 1987:26). Schoén ser pa
improvisation som nigot mycket avancerat och jimfér det med ett artistiskt kunnande ( Schon,
1987: 13). Jag ser de pedagogiska rollspelen som ett direkt prévande av en praktisk situation med
en méjlighet att géra den mer verklig genom att kdnslor kan infinna sig i den spelade situationen.
Deltagarnas egna erfarenheter, intuition och inspiration fir ett individuellt uttryck genom en
spelad situation. Den spelade ledarrollen utgér inte sanningen om individens sitt att alltid f6rhalla
sig till en elev men den utgdr en historiskt, avgrinsad bild av ett pedagogiskt arbete i en situerad
fingerad praktik. Méjligheten att ur andras perspektiv uppfatta sitt eget agerande kan medféra en
vidgning av det individuella perspektivet vilket i sin tur kan bidra till 6kad reflexivitet.

Etiska 6vervaganden

En inledande plan var att utféra klassrumsobservationer med intervjuer av ldrare bade
individuellt och i grupp. Amnets karaktir reser etiska frigor som fick mig att tveka infér direkta
klassrumsobservationer.

En idé som forfoljer mig sommaren 2002 ér ... det vore inte etiskt att befinna
mig i ett klassrum for att observera nigot som inte borde fa finnas i en
demokratisk skola. Det blir lite som att sitta sig éver elevernas och lirarnas ritt
till att betraktas som demokratiska medborgare i en officiell forskning som
kommer att na en offentlighet. Jag tvingas tinka om. (Processanteckningar,
2002)

Min inledande plan dndrades av tre skil. Ett var att jag inte ville utsitta elever eller lirare for
att forska pa deras konflikter da jag ser det som tveksamt ur integritetssynpunkt. Det andra skilet
var att mitt professionella jag var sd intimt férknippat med att ingripa i konflikter si det
upplevdes bide svért och oetiskt att inte ingripa i konflikter om det skulle behovas. Jag ville inte
bli mitt gamla jag pa grund av risken att forlora min forskaridentitet. Ett tredje skil var att
konflikter sker snabbt och kan vara svéra att finga direkt ndr de hinder. Lirare dr upptagna av att
dels hantera konflikten och att hélla den 6vriga klassen i arbete. Det kan vara svért att fa tid mitt
under pigdende skolvardag fér gemensam reflektion. Jag Gvergav planen med observation i
skolorna och planerade for att lirare fritt och under tillrickligt lang tid skulle f4 mojlighet att
reflektera i grupp 6ver sin skolvardag 6ver dilemman med konflikter.

Etiska frigor om vikten av sekretess betonades under projektet. Anonymiseringen sker i flera
led dir lirarna ombads anvinda fingerade namn pi elever under rundan. Lirarna kommer frin
olika skolor vilket innebdr att det konkreta sammanhanget dr frimmande fér de andra. Under
gruppsamtalen och rollspelen anvinder vi ett gemensamt pahittat namn fér elever vars
handlingar vi reflekterar 6ver. Av hinsyn till de deltagande skolorna kommer inga konkreta
exempel som skulle ga att identifiera till enskilda elever att finnas med i den slutgiltiga texten.
Deltagarna kom att f4 underteckna ett kontrakt dir de férband sig att inte tala om enskilda elever
eller skolor utanfor detta rum (se bilaga 1). Diremot fick mer generella reflektioner 6ver metoder,
tankar om koén och konflikter girna diskuteras med kollegor och andra intresserade.
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Fran feministisk aktionsforskning till en undersékande studie

1970-talets kvinnordrelse, professionell vigledning och aktionsforskning har inspirerat mig att
utforma studien pa det sitt som blev fallet. Fran kvinnordrelsen har jag lanat det icke-hierarkiska
arbetssittet med rundan. Frin kurser i vigledning har jag inspirerats till att spela in samtal,
analysera samtalet i en grupp fOr att senare skriva ut dem i detalj for ytterligare analys. Bide
kvinnorérelsen och aktionsforskning star for en vilja till f6rindring av orittvisa livsvillkor.

Jag tilltalades av aktionsforskning genom dess nirhet till en levd praktik och viljan att utgd
frin den praktiken genom att stilla frigorna underifran. Manga forskare inom aktionsforskning
ir eniga om foljande: For att ett projekt ska definieras som aktionsforskning miste det behandla
en friga som kommer frin dem som berdrs. Forskningen ska kunna bidra till en 16sning, en
forbittring eller en férindring av ett praktiskt problem. Aktionsforskning kriver en férindring
genom intervention (Herr, Anderson & Nihlén, 2005:3-5). En aktionsforskare férvintas félja en
spiral dir en plan fér en aktion ska utvecklas, omsitta den planen i handling, att observera
effekterna av den planen i det sammanhang dir den hér hemma och att reflektera Gver effekterna
av aktionen for att férnya planen och genomfdra nya aktioner (Lewin, 1946, 1984, Kemmis,
1982:7, Swedner, 1996:128).

Feministisk forskning ska bidra till att kvinnor far det battre och till en social férindring av
virlden. Studier av det som sker i klasstum bor knytas till sociala maktstrukturer som bidrar till
att bevara en ojimlikhet bide utanfér som inom skolan (Weiner, 1989). Inom feministisk
aktionsforskning finns en vetskap om att det inte gar att universalisera kvinnors erfarenheter.
Kvinnor skiljer sig genom klasstillhérighet, ras, alder, f6rmaga, sexuell liggning och etnicitet.
Feministisk aktionsforskning centrerar sig runt och bygger pd kvinnors erfarenheter av virlden.
Feministisk aktionsforskning ligger en speciell vikt vid att kvinnor och barn inte fir fara illa av
forskning (CRVAWC The Center for Research on Violence Against Women and Children). I det
inledande skedet av gruppintervjun presenterade jag projektet som ett feministiskt
aktionsforskningsprojekt med en emancipatorisk ansats. En tanke var att h6ja medvetenheten om
kulturella koder f6r kén, genom att undersdka vad kén betyder och dirigenom bryta monster pd
ett sitt som kan vara till gagn f6r 6kad jamstilldhet.

Ett tinkt aktionsforskningsprojekt kom dock att férindras till en undersékande studie av tva
skal:

1 Omrédet konflikthantering 4r ett omride omgirdat av etiska frigor och det bedémdes som
vanskligt att i férvig bestimma aktioner f6r konflikthantering.

2 Jag har inte haft som medveten ansats att lirarna ska finna egna aktionsforskningsprojekt
for att forandra sin egen praktik som de férvintas forvandla till egna aktionsforskningsprojekt i
sina klasser.

Det vi gjorde var att i efterhand reflektera 6ver det som redan hint. Méjligheten att under fem
dagar under ett lisar fa reflektera i grupp Gver situationer innebir troligen vissa férdndringar i sin
praktik. Dessa dr dock svara att bedéma annat dn genom lidrarnas berittelser. Jag har istillet valt
att kalla denna studie f6r en undersékande studie om dmnet konflikthantering med elever i
skolan. Beslutet att férindra forskningens inriktning stod jag for.

Forskarens roll

Jag tror att det var viktigt att lirarna kinde fortroende fér mig som fére detta lirare och
konflikthanterare i skolan for att de skulle vara villiga att dgna si mycket tid at projektet
(Gannerud 1999:52). De ramar och villkor som omgirdar yrket forstds av bidgge parter. Lirarna
och jag stir pa en liknande fortrogenhetsbas i omradet. Att vara fortrogen innebdr dock risker.
Det vi som ldrare nickar igenkdnnande 4t kan forbli osynligt och icke problematiserat f6r en
omvirld. Risken att bli alltf6r solidarisk kan vara 6verhidngande sa att en god analys inte blir av.
Det kan finnas férvintningar pa att jag 4r experten som nu ska hjilpa till att finna 16sningar pa
alla problem. En 6nskan om facit uttrycktes under forsta dagen av en av deltagarna. Detta
innebir en risk for besvikelse da denna 6nskan inte kan infrias.

Som feminist och forskare befann jag mig inledningsvis i ett dilemma. Kunde lirarna uppfatta
mig som en hade bestimt mig for att kvinnliga lirare var bittre 4n manliga? Jag fOrsokte
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motverka dessa farhdgor redan nir jag presenterade projektet genom att sdga att jag inte avsdg att
virdera konskategorier som bittre eller simre och att mitt stillningstagande var att en jaimstilld
férdelning mellan kénen vore att féredra bland ldrare. Mitt intresse 1ag i att tillsammans med dem
undersdka om kon betyder nigot for hur vi gor i konfliktsituationer och f6r var forstielse for
dem. De som hade varit mycket tveksamma till min person och mitt stillningstagande som
feminist hade mdjlighet att lita bli att ingd i undersékningen. De tio som valde att ingd kan antas
acceptera eller dtminstone ha en foérdragsamhet med mina stillningstaganden som feminist.
Bestimda forvintningar pa vad som kan anses mer eller mindre korrekt att sdga inf6r en feminist
och forskare har troligen ibland paverkat de samtal som f6rs.

Forskarens roll i denna studie ér inte entydig. Vid vissa tillfillen deltar jag i gruppsamtalen
som en av deltagarna med egna erfarenheter som konflikthanterare. Jag har inte avhallit mig fran
att tillféra diskussionen det som kan vara av virde om jag haft nagot ytterligare att tillf6ra. Men
detta gjorde jag som ett planerat sista steg efter diskussionen om ett pedagogiskt dilemma.
Atminstone var det ambitionen. Vid andra tillfallen skiftar jag position till gruppledare genom att
ta positionsmakt (Miller, 1980) och att vara den som styr 6ver talarordningen. Som forskare dr
det jag som erhdllit tid f6r att genomféra studien och sitta in den i ett vetenskapligt ssmmanhang
och som ansvarar for bade studien och analysen av den.

Validiteter

Trots att detta inte blev ett aktionsforskningsprojekt skulle jag vilja ansluta mig till vissa mal
och validitetskriterier f6r aktionsforskning. Fem madl for aktionsforskning brukar anges dir det
forsta dr att generera ny kunskap, det andra att uppné aktions-orienterade resultat, det tredje att
utbilda bdde forskare och deltagare, det fjirde att uppna lokalt relevanta resultat och det femte att
uppnd en sund och limplig forskningsmetodologi (Herr, Anderson & Nihlén, 2005:54-55). Jag
anser att tre mdl ar speciellt relevanta f6r denna studie, att generera ny kunskap, utbildning av
béade forskare och deltagare och att nd en sund och limplig forskningsmetodologi. Fem speciella
validitetskriterier har utarbetats f6r aktionsforskning, dialog-, resultat-, katalytisk-, demokratisk-
och process-validitet.

Dialogisk validitet betonar vikten av dialog med andra forskare om tolkningen av resultat. En
studie som pd ett intuitivt sitt passar vil in i praktikernas samhille bide med sina definitioner av
problem som sina resultat kan sdgas ha en dialogisk validitet ( Myers, 1985). Seminarier med
doktorandkollegor och seniora forskare har genomférts kring valda delar av texten liksom
presentationer av papers i internationella och svenska forskningsmiljder. Deltagarna i studien
utgdr mina med-reflektdrer i de direkta samtalen och pedagogiska rollspelen. Lirarna har genom
att lisa vetenskapliga artiklar kunnat analysera sin egen praktik och diskutera den. Ett exempel pd
det 4r hur hanterandet av flickors konflikter som ndgot mer privat blev synligt med hjilp av
forskning (Ohrn, 2000) och kunde bekriftas av lirarnas erfarenheter vilket startade en
diskussion om dilemman med att utmana flickor. Tva ér efter datainsamlingen fortsatte en dialog
om mina urval och texter dd lirarna inbjods till ytterligare en dag for reflektion. Dialogen med
6vriga kollegor pa sin skola om arbetssitt och teotier uppmuntrades och jag har tillsammans med
de deltagande lirarna planerat och genomfért Y2 studiedag med all pedagogisk personal inom
omradet konflikthantering och kén i fyra av de sex skolorna. De tva resterande skolorna hade
redan annat inplanerat fér sina studiedagar.

Resultatvaliditet fokuserar frigan om forskningen bidragit till att 16sa problemen. I vilken grad
har aktioner genomférts som leder till att 16sa de problem som ledde till studien (Herr, Anderson
& Nihlén 2005:55)? Modellen f6r samtal och den tid som avsattes gjorde det méjligt f6r mig och
lirarna att komma 4t problem som man vanligtvis inte hinner férdjupa sig i under en vardag i
skolan. Det dr svart att i f6rvig kunna planera vad som kommer att hinda angdende konflikter
inom en skola. Detta projekt efterarbetade istillet det som redan hint vilket i sin tur kan ge 6kad
beredskap infor framtida konfliktsituationer. Kravet pa att ”bidra till en 16sning av ett existerande
praktiskt problem” kan ddrmed till vissa delar dga sin giltighet. Fragan handlar dock inte om en
16sning utan snarare om att vidga en repertoar for att hantera praktiskt existerande problem med
hinsyn taget till individuella férhallningssitt hos de tio lirarna. Tva av lirarna besktiver att dessa
triffar kom att betyda mycket da de utgjorde ett andningshal i en skolvardag som var alltfér
pressad. En lirare blev trétt pd att det var sa mycket sittande. En ldrare beskrev det som en lyx
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att fa en vil tilltagen tid for att reflektera. Flera ldrare har uttryckt 6nskemal om att det skulle fa
fortsitta (ur ett uppfoljande frigeformulir, se Bilaga 2).

Katalytisk validitet betyder att bdde deltagare och forskare engagerar sig i en férindrande
process dir verkligheten omprévas liksom deras roller i den processen. Patti Lather (1986) stiller
frigan Pi vilket sdtt har forskningsprocessen reorienterat, fokuserat och givit deltagarna energi
for att battre forstd sin verklighet for att kunna férindra den? Jag menar att en process skett hos
bédde deltagarna och mig som forskare som ibland givit anledning till férindrade strategier vad
giller konflikthantering. Ett exempel pa det dr nér deltagare nimner att de tinkt pa vad en annan
lirare berittat vid en tidigare traff och provat att gbra pa ett nytt sitt i en konfliktssituation.
Andra ganger kan diskussioner ha lett till en férstirkning av redan befintliga strategier, men med
en fordjupad forstielse ur flera perspektiv.

I vilken grad kan denna forskning bedémas som en demokratiskt valid forskning? Kan
lirarna och eleverna som varit i konflikt under det ldsir som underscks sigas ha fatt vara
delaktiga? Den friagan kan besvaras med bade ett ja och ett nej. Forskningen riktar sig till lirare
pé filtet och utgdr en interaktiv forskning med en hég ambition pa demokratisk medverkan av
lirarna. Deltagarna har haft en aktiv del i kunskapsproduktionen genom att det 4r deras egna
erfarenheter av konflikthantering i skolan som star i centrum. Elever har funnits med i fiktiv
form under de pedagogiska rollspelen och spelats av lirare vilket dels berittar om deras
forestillningar om elever, och dels speglar dessa lirares erfarenheter av elevers handlingsménster.
Nirvaron av modersmalslirarna har utmanat svenska fér-givet-taganden och givit fler perspektiv
pé hur konflikter kan forstds och hanteras. Dock har ej de elever som varit fokus f&r rollspel eller
samtal sjilva varit delaktiga. Inte heller deras forildrar. Berittelser om hur det ér att vara forilder
har tillfért ett visst forilderperspektiv till reflektionerna. Deltagarna férsikrades en trygghet inom
demokratiska former for att viga utveckla sina egna tankegdngar och uppmuntrades i modet att
viga sta for olika perspektiv. Att bide midn och kvinnor utgdr deltagare, atskilda ibland och
tillsammans ibland, var en medveten strategi for att undersoka eventuella skillnader och likheter i
forestillningar, normer och strategier hos lirarna. En frdga som jag stillde mig vara om det fanns
konade problematiker som skulle komma att visa sig i konsatskilda grupper? Ett feministiskt
stillningstagande har varit att tillférsidkra bdde kvinnliga och manliga ldrare tillrickligt med tid
och ett eget rum fOr att formulera sina réster. Denna uppdelning i enkénade grupper kan tolkas
som odemokratisk och icke-jaimstilld. Intentionen var dock att 6ka intresset for dialog mellan
kénen. Dialogen mellan deltagare och forskare har avsett att Gverbrygga 6verordningen mellan
forskaren som subjekt och deltagarna som objekt och fa till stind ett samarbetsklimat. Samtidigt
har det varit en klar uppdelning dir praktikerna stir for utvecklingsarbetet och forskaren for
forskningen. Som forskare har jag ansvar som den som viljer ut och teoretiserar éver materialet.
I den meningen kan deltagarna tolkas som objekt da forskaren forskat ’pa” hur de berittat om
sina erfarenheter. Ett tolkningsforetride som forskare ser jag som en forutsittning da betald tid
saknats for lirarna. Aven min tid som forskare dr begrinsad vilket medfér svarigheter att ta in
miénga synpunkter av skiftande personer under arbetets ging. Kursindringen frin
aktionsforskning till en undersékande studie star jag for.

Process-validitet fragar efter i vilken utstrickning problem har inramats och hanterats som
m6jlige6ér en lirande-process hos individen eller systemet. Fran feministiskt hdll har projektet
inspirerats av modellen f6r medvetande-héjande rundor dir varje deltagare fir ge sin bild av ett
problem. Hir inramas det mangfacetterade i sjilva modellen. Flerstimmighet har utgjort grunden
for gruppsamtalen och den dialogiska potentialen hidvdar jag har utnyttjats (Dysthe, 2000:68-69).
Metodtriangulering har skett genom att metoder varierat mellan gruppsamtal, pedagogiska
rollspel och feedback pa ledarens sitt att hantera situationen (Denzin, 1970 ). Flera
itetkommande (Lather 1991:60) intervjuer medférde att en process startade hos deltagarna.
Mboijligheten att reflektera i grupp och ta del av andras erfarenheter, utmana de erfarenheterna och
gemensamt reflektera 6ver vad koén betyder for dessa erfarenheter menar jag utgdr en
forandringsprocess i sig.

Bearbetning och analys

Jag har lyssnat igenom mannens dagar for sig och kvinnornas f6r sig for att finna moénster och
teman i deras forhallningssitt. Diskussioner som jag bedémt vara av speciellt intresse har

33



transkriberats samt de pedagogiska rollspelen med feedback och diskussion. Materialet delades
direfter in efter teman dir citat frdn bagge grupperna blandades. Bearbetningen och analysen av
den utskrivna texten har foljt tre steg.

Forst speglade jag vad lirarna sagt genom att bara omformulera vad de sagt med mina egna
ord. Det blev ett sitt att komma nira lidrarna och 6ka min uppmirksamhet 6ver det de siger.
Direfter sokte jag efter forestillningar, normer och strategier i varje textavsnitt. Hir upprittas en
distans till texten och nya monster vixer fram som forindrar eller forstirker mitt forsta intryck av
texten. Som ett sista steg forséker jag tolka texten ur ett kénsperspektiv.

Jag har inspirerats av vigledande samtal och vissa begrepp som anvinds for att analysera
samtalsfirdigheter som utmaning och bekriftelse ( Egan, 1994, Higg & Kuoppa, 1997). De
transkriberade rollspelen analyserades dir jag sokte efter de positioner lirarna tog i samtalen
(Edley, 2001). D4 ldrarnas strategier stod i fokus for studien forsdkte jag till en bdrjan
koncentrera mig pd enbart lirarna. Jag mirkte dd att jag blev tvungen att ocksa analysera vilka
positioner de spelade eleverna tog under samtalet da det piverkade de positioner lirarna tog.
Antalet positioner vixlade mellan ldrarna liksom hur ofta de bytte position. Det som férvinade
mig under denna analys var den mingd positioner lirare anvinde sig av under ndgra korta
minuter. En lirare kunde skifta mellan olika positioner i samma mening. En lirare som
omsorgsgivare kunde 6verga till att bli en utredare for att direfter utmana eleven. Denna form av
rorlighet ndr det giller positioner har av Fairclough beskrivits som tecken pa att ett yrke
forindrats till en stérre komplexitet (Fairclough, 1995:210). Genom att analysera de olika
positionerna lirarna intog kunde jag fd syn pé olika fokus fér utmaningar som lirarna arbetade
med under samtalen. Genom att stka férestallningar, normer och strategier i olika textutdrag kan
jag gora tolkningar av vilka sorts elever ldrarna ser framf6r sig och hur de ser pa sin uppgift som
lirare nir de hanterar konflikter. Nir det giller urvalet av citat fick alla de r&ster som yttrat sig i
frigan komma med i ett férsta skede. Direfter forsoker jag se till att alla deltagare far komma till
tals vilket innebdr att vissa ofta férekommande ldrares citat ibland har tagits bort.

Lasanvisning

Jag har valt att lyfta fram sex teman. I kapitel 2 diskuterar jag utmaning, bekriftelse, fysisk
berdring, och motstind mot att gestalta flickors konflikter. I kapitel 3 analyserar jag ldrarnas
forestillningar i forhillande till omsorg och grinser. Formen for de olika resultatkapitlen
varierar. Kapitel 2 har en 6vervikt mot de strategier lirare anvinder sig av och kapitel 3 handlar
om forestillningar. Uppdelningen i férestillningar och strategier dr enbart analytisk. Strategier dr
genomsyrade av forestillningar liksom forestillningar féregir och inkluderas i varje strategi.
Tyvirr har jag som forskare inte alltid varit konsekvent och tagit upp exakt samma teman i bigge
grupperna dd jag vid tidpunkten fér empiriinsamling inte kunde Gverblicka att det skulle bli
viktiga teman. I texten kan det dd framstd som att enbart minnen eller enbart kvinnorna talar om
ett tema vilket inte ska forstas som att de dr de enda som gor det. Nir sd dr fallet ndmner jag det.

Vi ska nu folja tre samtal i sin helhet som har samma situation som sin utgangspunkt och med
dem som underlag ska mojligheter och svarigheter med valda strategier diskuteras for att
underséka vad kénsnormer kan betyda f6r dem. Dessa tre samtal utgdr ett fall som blir en
utgingspunkt for analys och fir relativt stor plats i studien.
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KAPITEL 2 STRATEGIER: UTMANING,
BEKRAFTELSE OCH FYSISK BERORING

Detta kapitel innehaller strategierna utmaning, bekriftelse, och fysisk beréring. Dirtill
behandlas motstind mot att gestalta flickkonflikter. Avsnittet om utmaning utgar frin tre
pedagogiska rollspel som kommer att redovisas i sin helhet. Féljande tre teman kommer att
belysas med hjilp av bade pedagogiska rollspel och gruppsamtal.

En konfliktsituation som édr himtad frin en av de kvinnliga lirarnas skolvardag fick utgdra
inspiration till ett pedagogiskt rollspel som spelades tre ginger i gruppen med kvinnor. De
kvinnliga ldrarna uttryckte en nyfikenhet pa hur minnen skulle ha gjort infér samma situation.
Nir minnen triffades nista ging bad jag dem att genomféra rollspelet och de genomférde
rollspel utifrin samma situation. Tre av dessa fem rollspel kommer att analyseras speciellt
ingdende och valdes ut for att de inbjuder till reflektion 6ver betydelsen av kén. De utgér ett fall
som fir en stor del av studien.

Aven om det ir lirares strategier som ir mitt fokus, si visade det sig nédvindigt att férséka
analysera bade elevens och lirarens positioner i samtalet. Det den ena parten siger beror till viss
del av det den andre siger. Bade elev och lirare konstruerar sin identitet som personer med hjilp
av de diskurser som ir tillgingliga f6r dem (Davies, 2001:105).

Lirarna anvinder sig av tre huvudsakliga strategier under konfliktsamtal med elever:
utmaning, bekriftelse och fysisk berdring. Utmaningar anvinds av lirarna for att fi den andre att
16sgora sig frin en ldst position fOr att fi en vidgad forstielse av en situation och kunna “bolla
med” problemet (Egan, 1994, Higg & Kuoppa, 1997). Utmaningar utgdr ett ”skarpt lige” under
ett samtal ddr blir det extra synligt vilka positioner bade lirare och elever intar och hur
forestillningar och normer f6r kén kan visa sig i de strategier lirarna viljer. Bekriftelse dr en
strategi som uttrycker en forstdelse f6r en annans position, pa ett sitt som den personen kan
uppleva som stod. Bekriftelse som strategi fungerar som ett medel for att skapa en upplevelse av
ett stodjande klimat (Noddings,1992 ) och kan anvindas som en grund att ta sats utifrin, for att
utmana personen pd ett sitt som fordjupar eller vidgar samtalet. Dilemman med strategin
Bekriftelse kommer att behandlas i ett eget avsnitt. Lirarna i studien anvinder sig ibland av
fysisk beroring i konflikthantering och anser detta verksamt f6r att etablera en god kontakt med
eleven. Méjligheter och dilemman med fysisk beréring kommer ocksa att beskrivas som ett eget
tema. Utdver dessa tre strategier diskuteras det motstind manliga lirare visar infér att agera
flickors konflikter.

Utmaning

I det hir avsnittet presenteras tre varianter av samma konfliktsituation. Gemensamma teman
f6r utmaning som jag funnit i dessa tre samtal ér:

* att synliggora elevens egen del i konflikten.

* att forma eleven att se den andres utsatthet i konflikten.

* att i eleven att skifta position frin offer till aktor.

* att utmana ritten att ta en annans egendom.

* att utmana stindpunkten att vald dr den enda normbrott som skett i konflikten.

Nedan foljer tre rollspel i sin helhet for att ge lisaren mojlighet att géra egna tolkningar och
kunna bedéma rimligheten i mina tolkningar.

Tre olika lirare dr samtalsledare i de féljande rollspelen: Sarah som 4r modersmalslirare i
iranska, Kristina som arbetar med elever i dldern 10-12 4r och Samuel som arbetar med elever i
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dldern 13-16 4r. Tre andra lirare spelar elever. Jag borjar nedan med att ge en beskrivning av
situationen. Direfter kommer vi att félja hur de tre lirarna hanterar denna situation i tre olika
rollspel. T en kort inledning till varje rollspel har jag f6rsokt beskriva nagot kinnetecknande for
lirarens strategi. I anslutning till varje spelat rollspel, har de andra deltagande lirarna givit den
som leder samtalet feedback, dir de talar om vad de ansig fungerade och vad de reagerade pa. En
kort sammanfattning av denna feedback avslutar varje rollspel.

Situationen

Situationen som beskrivs av en av ldrarna r6r tvd pojkar i 11-drsdldern, Anders och Pelle, som
under en bildlektion hamnat i ett vildsamt brik. Bildliraren som inte hade uppmarksammat vad
som inledde braket, stod frigande infér att Anders plotsligt slog Pelle och att Pelle i sin tur rev
sénder Anders bild. Bildldraren tyckte sig inte kdnna eleverna tillrickligt bra fér att hantera
situationen och dirfér himtades klassliraren for att reda ut braket med pojkarna. Klassliraren
kinde en trotthet och irritation Gver att det blivit mycket brak och uppgorelser dir Pelle varit
inblandad i sista tiden. Hon bad om bigges version av vad som hint och bérjade med att friga
Anders hur det gitt till. Enligt honom hade Pelle tagit hans bild och gémt den bakom sin rygg.
Trots att Anders upprepade ginger bett att f tillbaks den hade Pelle behillit bilden. Anders slog
Pelle i ansiktet. Pelle rev sénder Anders bild.

Klassldraren gav direfter ordet till Pelle som ansig att inget hade hint férutom att Anders
hade slagit honom. Situationen spetsades till nar klassldraren antog en mer bestimd ton mot Pelle
och ifrigasatte Pelles ritt att ta Anders bild. Pelle skrek att alla bara skyller allt pd honom och
sprang ddrifran. Liraren berittade att hon kidnt en viss uppgivenhet men bestimde sig for att inte
leta reda pa honom just dd. Liraren bedomde att Anders hade fog for sin vrede dven om vald
inte dr acceptabelt. Enligt henne fanns det ett dterkommande ménster av att Pelle hamnar i
denna typ av situationer och Anders hade aldrig férut tagit till vald eller haft en vana vid att
hamna i konflikter. Hon gjorde bedémningen att det maste bli ett enskilt samtal med Pelle.

Vi ska folja tre varianter av enskilda samtal med Pelle.

Transkriptionsforklaring

I transkriptionerna anvinds foljande férklaringar:

kort paus
[.-] bortklippt sekvens
() kommentarer om kroppssprak, réstlige och férklaringar om

meningsforstielsen brister
understrykning betonar
- avbrutet tal

I utskriften av samtalen har jag ibland férandrat féremalet konflikten handlar om. I de fall dér
talspraket gor texten obegriplig och tung att lisa har jag gjort dndringar for begriplighetens skull.
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Tre pedagogiska rollspel

De tre rollspelen, liksom analysen av fem utvalda fokus kommer att presenteras enligt

ordningen att vi forst foljer Sarah, darefter Kristina och sist Samuel.

Sarah: Hall kvar sakfragan och lat dem inte dribbla for mycket !

(9/10-03)

Sarah har i gruppsamtalen ofta dterkommit till att hon tycker att elever alltfér litt kan komma
ifran sakfragan i en konflikt. Hon tycker det dr viktigt att elever far st for det de gjort och att
vuxna inte ska folja allt f6r litt vad elever bestimmer 4r det viktiga att prata om. Detta menar jag

ir kinnetecknande f6r Sarahs strategi. Maria agerar Pelle.

1

2

5

6

Sarah: Hej! Hur ar det?

Pelle: Ja, bra. Jag har lite ont i huvet idag. Jag vet inte.

Sarah: Jag har hort att nd nting har hint i gympasalen?

Pelle: P4 bilden?

Sarah: Ja, det var alltsa pa bilden? Vem var det som bérjade f6rst?

Pelle: Jag satt pd Anders bild och sen flyttade jag inte pd mig, fast han sa till

och da blev han jittearg pa mig, och da slog han mig.

7

8

9

Sarah: Varfor satt du pa hans bild?
Pelle: Ja, jag vet inte. Jag bara satt dar.

Sarah: Vad sa froken?

10 Pelle: Hon sa ingenting.

11 Sarah: Hon sa ingenting?

12 Pelle: Ja, inte vet jag varfor han brika med mig. Jag bara satt dir. Han ville ha
sin bild.

13 Sarah: S4 du borjade forst?

14 Pelle: Nej, jag satt pa hans bild och da slog han mig,.

15 Sarah: Du skulle ha klivit upp och du gjorde inte det. Varfor?

16 Pelle: Det dr ingen som bryr sig om mig. D4 gor jag som jag vill.

17 Sarah: Jag pratar inte om ndgon annan. Det handlar om dig och Anders. Det
ska jag gora klart for dig. Inte brika. ..

18 Pelle: Jag brikar inte med andra...

19 Sarah: Men du gjorde det.



20 Pelle: Men sen slog han mig i ansiktet.

21 Sarah: Det ir sjilvklart det.

22 Pelle: Far han sla mig i ansiktet?

23 Satrah: Du gjorde fel.

24 Pelle: Alla lirare har alltid sagt till mig att jag inte far sldss.

25 Sarah: Du lyssnar inte. Kolla...du ska lyssna pa mig. Han ér som ett barn
och han ir inte vuxen. Nir du bérjar .. .att ...sld ska du sla tillbaka (ohérbart)?

26 Pelle: Men jag slog inte honom jag bara satt pd hans bild.

27 Sarah: Men du irriterade honom. Men tink pa det, om ndgon har suttit pd
din bild hur skulle du -

28 Pelle: Jag vet inte men jag skulle inte ha slagit han i alla fall.
29 Sarah: Jag tycker att du har borjat.
30 Pelle: Jag tycker att alla skyller allt pa mig,

31 Sarah: Det kan vi prata om senare men det hir... Forst ska vi borja hirifran.
Och sen ska vi ta ditt andra problem med barnen.

32 Pelle: Det dr 16st. Jag har gatt dérifran.

33 Sarah: Nir du har gitt dérifrdn har du inte 16st problemet, nir du gar
darifran..

Man kan inte gora sddir. Du vet att det dr fel?

34 Pelle: Ja, jag vet att det ar fel att retas, men han slog mig.

35 Sarah: Du vet att det 4r fel och du fir inte géra om det felet. Du lyssnade
inte pa... Vad ska du gora sen efter...?

36 Pelle: Inte sitta pd hans bild.
37 Sarah: Vad tinker du da du sitter pa hans -
38 Pelle: De andra dr mot mig.

39 Sarah: Du siger alltid sd. De andra siger att du inte lyssnar pd dom.. Jag vet
att det 4r fel det du gjort. Du ska tinka pd det.

40 Pelle: Jag behover inte sitta pa hans bild.
41 Sarah: D3 vet du det? OK.
Feedback
Kristina sdger att det var bra att Sarah holl kvar vad konflikten handlade om. Maria som

spelade eleven menar att det finns en risk med att enbart fokusera sakfrigan da den kan forflytta
sig och bli till en ny sakfriga. Kristina bekriftar Maria att nir det blivit ett monster for ett
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beteende hos en elev kan det behévas nigot mer. Samtalet glider Gver till hur man forhiller sig
till en elev som har ett beteende som retar andra och finna strategier for det beteendet pa ling
sikt och att inte glémma sakfrdgan hir-och-nu.

Kristina: Se personen bakom beteendet!
(9/10-03)
Kristina har uttryckt ambitionen att na djupare in i personligheten och kunna se bakom tuffa
beteenden hos elever for att forindra elevens beteendemoénster med hjilp av samtal. Hon
forsoker tinka sig in i hur eleverna tinker och kidnner sig. Detta idr kinnetecknande for Kristinas

strategi. Eva tar Pelles roll.

42 Kiristina: Ja, jag har funderat jittemycket pa hur du sa till mig och det som
hinde pa bilden och si...

43 Pelle: Jamen, Anders slog mig och sa blir du arg pa mig. Hur tror du det
kinns?

44 Kristina: Alltsd ndr vi pratade sist, si forstod du ju, att nir du satt pa den hir
bilden s vart han arg pa dig?

45 Pelle: Jamen, man behover ju inte slass.

46 Kristina: Jamen, det héller jag med dig om och det sa jag ju da att han inte far
sla dig, men det som bekymrade mig mer, var att du sa att jag skillde p4 dig och
att du tycker de 4r dumma och jag vill inte ha det sé.

47 Pelle: Jamen, det dr ganska méinga som 4r dumma med mig.

48 Kiristina: Ja, jag ser det att du hamnar i brak och att du hamnar i brak med
mig och jag skulle vilja dndra pa det. Men jag beh&ver din hjalp.

49 Pelle: Men, jag gor ju inget, vada?

50 Kristina: Men som det var sist, nir han bad dig kliva ner frin bilden, da
forstar jag att han blev jittearg pé dig.

51 Pelle: Jamen, det var ju pd skoj.

52 Kiristina: Och att du klippte sénder den.

53 Pelle: Jamen han da, ndr han faktiskt slog mig?

54 Kiristina: Om du sdger att det var pa skoj sa var det ju inte skoj f6r honom.
Det ir skoj om béda skrattar, men nu var han ju jitteupprord. Han blev sa arg
att han slog dig och det dr det hir jag menar att nir det hér hinder minga
ganger, att na’n skiller pd dig och slar dig, sa tror jag att jag kan hjilpa dig, att
gOra pa ett annat sitt sa att du inte -

55 Pelle: Hur ...vad kan du gora déd?

56 Kristina: Tink efter sjilv. Vad kunde du ha gjort? Mitkte du 6verhuvudtaget
att han blev arg da?

57 Pelle: Jamen, det var ju ingen som sa at mig.
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58 Kristina: Men, det dir kommer du att raka ut for flera ginger.

59 Pelle: Jamen, det ir ju dom vuxna som ska bestimma.

60 Kristina: Nej, det 4r du som bestimmer vad du gor.

61 Pelle: Men, det miste vara dom vuxna, som talar om, om det ir fel.
62 Kiristina: Jag fragar, mérkte du att han var irriterad pa dig?

63 Pelle: Nej, han brukar va“ si dar.

64 Kiristina: Ni tvd brukar inte braka sadir.

65 Pelle: Nej, han brukar vara ganska snill.

66 Kristina: Det dr sa jag vill att du ska ha det kring dig, att du har kompisar
som dr snilla. S jag tror om du hade lyssnat pda honom och forstatt att han var

arg-
67 Pelle: Det dr aldrig nd’'n som lyssnar pi mig. Det ir ingen som lyssnar..

68 Kiristina: Jag kan tycka att det var lite tvirtom dir, att det var du som inte
lyssnade pa honom, (Résten dr mycket mjuk och bestimd) att du inte hérde vad
han sa och att du gjorde honom jitteupprord.

69 Pelle: Ja, fast jag tycker, alltsd, hemma hos mig nir pappa eller mamma siger
till, d4 mdste man sluta brika.

70 Kristina: Och det dr ju jittebra, men nu nir du dr pa bilden sjilv, si méste du
sjalv kunna avbryta, nir du mirker att nd"n blir irriterad och arg.

71 Pelle: Jag tycker inte att andra slutar nir jag blir arg.

72 Kiristina: Det dr jittebra om vi kan triffas dd, men just nu sa tror jag att du
kan paverka jittemycket nir folk blir irriterade pa dig.

73 Pelle: Men nir ska man sluta da?
74 Kiristina: Ja, som du gér med mig. Nir jag ber dig sluta dé slutar ju du.
Feedback

Efter rollspelet siager Maria att Kristina var tydlig som ledare och att hon visade att hon hade
eleven i sitt grepp, samtidigt som hon visade stor tilltro till elevens egen férmiéga att kunna klara
av att fordndra sig. Sarah haller med om att ledaren var bra. Hon ser en skillnad i att man skulle
ha gitt mer rakt pa sak i Iran. Dir skulle man ha markerat att det 4r de vuxna som bestimmer,
vilket Kristina inte gjorde. Eva som agerade Pelle i detta rollspel, férstod att liraren ville dndra pa
eleven, men tyckte att det kindes bra da hon inte fick upplevelsen av att liraren var ute efter
eleven.
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Samuel: En lagomt engagerad ladrare och en icke-lagomt engagerad
ledare

(18/11-03)

Samuel har strax innan detta rollspel sagt att han ser pa lirarens ledarfunktion i skolan som
négot helt annat dn att vara ledare for ett lag i idrott pa fritiden. I sporten ér det tillitet med
kinslor och att kunna kimpa mot en motstindare men i skolan ska man, enligt honom, vara mer

neutral och inte visa sd mycket kinslor. Detta kinnetecknar vad Samuel siger att han vill med sin
strategi. Hassan tar rollen av en somalisk elev.

75 Samuel: Hej Pelle, varfor sitter vi hir?

76 Pelle: Jag vet inte varfér du har kallat mig. ..

77 Samuel: Du vet inte varfor jag har kallat dig?

78 Pelle: Det var han som slog mig ... jag blev ledsen.
79 Samuel: Du blev ledsen...?

80 Pelle: Jo, Anders slog mig pa rasten hirute. Och da miste jag ju ge igen.
Sadir ska man inte gora.

81 Samuel: OK, Jag har pratat med Anders. Han dr ocksa ledsen.
82 Pelle: Vad ska han vara ledsen f6r? (Upprord i résten)
83 Samuel: Han var jitteledsen.

84 Pelle: Det ir jag som har anledning att vara ledsen. Jag har anledning att vara
ledsen inte han.

85 Samuel: OK Men att han slog dig det tat jag med honom (markerar med
hinderna att det dr en helt annan sak). Jag ska tala med han om det, for det fir
han inte g6ra, men anledningen till att han slog dig vad kan det vara?

86 Pelle: Inte vet jag.

87 Samuel: Du vet inte?

88 Pelle: Han bara kom fram och slog mig.

89 Samuel: Ja.

90 Pelle: Och sd far man inte gora.

91 Samuel: Vi sldpper det. Ja (b6jer sig fram mot Pelle och vidrér honom
mjukt) Det hir Pelle dr nd"t du gillar. ( Samuel tar ett sudd frin bordet) Den hir
bilen vet jag att du gillar. Du har lekt med den vildigt ofta. Vill du ha tillbaks den

hir nu?

92 Pelle: Ja, den ér min.
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93 Samuel: Ja, men jag sitter mig pa den. Hur ska du fa tillbaks den?
94 Pelle: Jag tar tillbaks den. Det dr inga problem.

95 Samuel: Men jag flyttar inte. Hur g6r du da? Hur gor vi i vanliga fall sa att du
ska fa tillbaks den hir bilen?

96 Pelle: Ja, den dr min. Det ir ingen diskussion.
97 Samuel: Nej, jag har den.
98 Pelle: Men vadar Det dr min (héjer résten).

99 Samuel: Aldrig i helsike du far den...(ldg och intensiv rOst inte riktigt arg men
férebddar att den kan bli det).

100 Pelle: Men vada?

101 Samuel: Blir du arg eller glad nir du inte far den?...Skojar vi eller vad gor
vi? Men om du ber mig snllt dd dr det klart att du far din bil men nu var det
faktiskt sd att du gjorde likadant med Anders fast tvirtom. Eller hur? Du hade
tagit Anders fina bild.

102 Pelle: Men sa hir gor vi dagligen. Han blir aldrig arg pa mig. Inte jag heller
p4 honom. Det hir sysslar vi med dagligen. Varfor ska det just idag bli
annorlunda?

103 Samuel: Det var f6r att det var hans teckning, som han arbetat mycket med
och det gjorde att han blev jitteledsen. Han gjorde ett fel nir han slog dig men
det tar vi sen... Det jag vill nu -

104 Pelle: Efter skolan idag mdste jag sld igen.

105 Samuel: Men du miste faktiskt inse att den som boérjar...det som bérjade,
var att du gjorde fel.

106 Pelle: Att jag gjorde fel. Vada fel?

107 Samuel: Det var ju sa hir att du tog hans grej och dé gjorde du fel. Du blev
forbaskad pa mig, sa hade jag hallit kvar den hir ett tag till, s kanske du hade
slagit mig och da hade ju du gjort fel. Du miste faktiskt inse att det du gér mot
andra det dr inte bara pa dina villkor. Si sig inget mer om slaget fér det tar jag
sen. Du maste faktiskt inse din del i det har. Det skulle aldrig ha hint. Det spelar
ingen roll vad du siger sen, sa dr det. Och jag hoppas du lir dig nd’t pa det hir
for nista ging dr det du som blir...att Anders tar na’t av dig och d4 vill jag att du
har lirt dig av det hir. Det enda du kan géra om Anders inte lyssnar pa dig, dr
att du kommer till en vuxen.

108 Pelle: Jamen, tink forra veckan da han tog méssan och sprang dé gjorde
han sa...(later lugn pa rosten).

109 Samuel: Det kanske var sa att den mdssan inte var lika viktig som den hir
bilden och att du sen hade sénder den hir bilden. Vad hade du gjort sen om jag
hade haft sonder den hir bilen?

110 Pelle: ....Ja han gbr ocksi...
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111 Samuel: Han gér ocksa...? Jag vill att du inser att det du gor dr fel och att
du inte aterupprepar det. Och att du tinker pa det.

112 Pelle: Det som han har gjort d4? Ar inte det ocksa fel?

113 Samuel: Det ar fel. Jéttefel. Men det tar jag med honom. Det har inte du att
gora med. Om du skéter din del i det hir kommer han att skéta sin del. Ar det
OK?

114 Pelle: Mm dd maste jag ...mdste forst. Det gir inte bara ... sa jag méste
forst ge igen.

115 Samuel: Ja, men vi ger inte igen pa varann. Du vet att du gjorde fel och han
gjorde fel. Si bestimmer vi det hir och nu (later trétt och less pa rdsten).
(Suckar).

116 Pelle: (Tyst en stund) Ja....vad ska du siga till han d4? Ska du inte himta
han da?

117 Samuel: Jo, men det tar jag med han. Jag och han fixar det. Om du bara
sdger att men det behdver du inte sidga. Jag vet att du skoter din del.

Feedback

Fokus 1 Att synliggora elevens egen del i konflikten

5 Sarah: Ja, det var alltsd pa bilden? Vem var det som bérjade f6rst?

6 Pelle: Jag satt pd A:s bild och sen flyttade jag inte pd mig, fast han sa till och
da blev han jittearg pd mig och da slog han mig.

7  Sarah: Varfor satt du pé hans bild?
8 Pelle: Ja, jag vet inte jag bara satt dir.
[..]

12 Pelle: Ja, inte vet jag varfor han brika med mig jag bara satt dir. Han ville ha
sin bild.

13 Sarah: S4 du bérjade forst?
14 Pelle: Nej, jag satt pa hans bild och dé slog han mig,.

15 Sarah: Du skulle ha klivit upp och du gjorde inte det. Varfor?

Samuel fick synpunkter efter samtalet om att det kunde vara en riskfylld strategi att ta en kir
sak fran elever. Enligt Carl skulle det kunna bli ett stort motstind mot denna strategi frin vissa
elever. Hassan som spelade Pelle anség att det var bra att bli konkret genom att ta en sak.

Ett fokus innebir att lirare synliggor elevers eget ansvar for sin del i konflikten. Sarah leder
Pelle genom att tolka och formulera hans ansvar for situationen. Hon anvinder sig av sin
positionsmakt som lirare och formulerar det ansvar hon tycker eleven borde ta.
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Det centrala med Sarahs strategi, som jag tolkar det, dr att hon formulerar 4t eleven de delar
av konflikten som han inte vill eller kan se. Strategin gar ut pi att en lirare miste leda och visa en
tydlig auktoritet, genom att tala om hur eleven skulle ha betett sig. Den andres rittighet att slippa
bli utsatt for elevens tillgrepp synliggdrs. Liraren vill utveckla elevens ansvar i relation till den
andre. Positionsmakten som ldrare dr tydlig. Sarah bekriftar inte Pelles version. Varfor-fragan pd
slutet gar att tolka som att eleven ses som en medveten ung minniska med insikt i sina
handlingar.

Kristinas strategi ar delvis annorlunda.

44 Kristina: Alltsd ndr vi pratade sist sa forstod du ju att ndr du satt pa den hir
bilden sa vart han arg pa dig?

45 Pelle: Jamen, man behdver ju inte slass.

46 Kristina: Jamen, det héller jag med dig om och det sa jag ju da att han inte far
sla dig men det som bekymrade mig mer var att du sa att jag skillde pd dig och
att du tycker de 4r dumma och jag vill inte ha det sd.

47 Pelle: Jamen, det dr ganska ménga som dr dumma med mig

48 Kiristina: Ja, jag ser det att du hamnar i brik och att du hamnar i brik med
mig och jag skulle vilja dndra pa det. Men jag behéver din hjalp.

Kristinas strategi vaxlar mellan att bekrifta Pelle i delar av det som situationen handlat om, att
visa en bekymrad attityd 6ver monster hon siger sig se hos honom och att utmana hans egen del
i konfliktsituationen genom att formulera den 4t honom. Hon anvinder sin person som ett
pedagogiskt instrument (Danielsson & Liljeroth, 1983:123) och visar att hon tinkt pi honom.
Med denna visade omsorg som grund tolkar hon de ménster hon sett hos honom. I slutet av
denna sekvens ber hon om elevens hjilp. Med hjilp av ett omsorgstinkande vigleder hon Pelle
till att ta ett eget ansvar och aktiverar Pelles aktorsskap. Kristina anvinder sig av ett
rittighetstinkande och argumenterar genom att stilla rittigheten att slippa bli utsatt f6r vald mot
rittigheten att slippa bli frintagen en sak. Kristina synliggér tva konkurrerande rittigheter och
elevens ansvar infor att ha krinkt en av dem. Da eleven inte ser eller vill se sin egen del i
konflikten, formulerar liraren det ménster hon ser som kan utgdra ett steg i en riktning till att
omfatta en egen delaktighet och ett aktorsskap, i den situation som just utspelats. Normer och
forestillningar, menar jag hir, handlar om att lirare med en insats av att ge omsorg ska kunna fa
eleven att sjilv reflektera Gver sina strategier. Samtalet sker inom tvd olika sitt att tinka, bade
inom ett omsorgstinkande och inom ett maktspel om rittigheter (Gilligan, 1985).

Samuel underséker om Pelle ser sambanden mellan handlingen och att ta en annans sak och
slaget.

85 Samuel: [...] men anledningen till att han slog dig vad kan det vara?
86 Pelle: Inte vet jag.
87 Samuel: Du vet inte ?
Samuel blir lite stdlld och far fors6ka tinka ut en ny strategi for att synliggora Pelles egen

delaktighet i konflikten. Den strategi han kommer att vilja blir att ta Pelles position och férstirka
den sa att det ska framsta som tydligt f6r Pelle att hans beteende stiller till problem.
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Fokus 2 Att forma eleven att se den andres utsatthet i konflikten

En variation framtrider i ldrarnas strategier nir de arbetar med att synliggbra den andre
elevens utsatthet. Alla tre férsoker vidga perspektiv hos Pelle genom att férséka f6rma honom
att ta Anders position. Men de gor det i olika grad och pa olika sitt.

27 Sarah: ...men tink pd det om nigon har suttit pa din bild hur skulle du -

Sarah vidgar perspektiv genom att vinda pd situationen och ber Pelle att tinka sig in i Anders
situation.

Kristina gir ytterligare ett steg i att konkretisera Anders utsatthet.

50 Kiristina: Men som det var sist ndr han bad dig kliva ner fran bilden da
forstir jag att han blev jittearg pa dig.

Kristina formulerar liksom Sarah den andres perspektiv dt Pelle. Hon utmanar Pelles position
genom att siga att hon foérstir Anders upprordhet och foérstirker pa det sittet nirvaron av
Anders position. Denna utmaning av Pelle sker med ett kroppssprik och en rést som, enligt min

tolkning, uttrycker forstaelse.

54 Kristina: ... sd tror jag att jag kan hjilpa dig att gbra pa ett annat sitt sd att
duinte...

55 Pelle: Hur ...vad kan du gora da?

56 Kristina: Tink efter sjilv. Vad kunde du ha gjort? Mitkte du 6verhuvudtaget
att han blev arg da?

57 Pelle: Jamen, det var ju ingen som sa at mig.

58 Kiristina: Men, det dir kommer du att raka ut for flera ginger.

59 Pelle: Jamen, det dr ju dom vuxna som ska bestimma.

60 Kristina: Nej, det 4r du som bestimmer vad du gor.

61 Pelle: Men, det miaste vara dom vuxna som talar om, om det ar fel.
62 Kristina: Jag fragar, mirkte du att han var irriterad pa dig?

Det centrala med Kiristinas strategi, menar jag ir, att undersdka om han kan lisa av andra
personers signaler pa irritation. Samtidigt forstirker hon nirvaron av den andres irritation genom
att ge ord till den och upprepa den. Hon utmanar eleven som aktér genom att betona hans eget
ansvar Over att bestimma vad han gor. Eleven gbr motstind mot positionen som aktér. Istillet
intar han positionen av ett barn som vill ha hjilp av tydliga vuxna som kan beritta vilka regler

som giller.

Samuels strategi gir ut pd att lata Pelle sjidlv kinna pa och tinka efter hur den andre eleven
kan ha uppfattat situationen, genom att lata Pelle ta positionen som underordnad.

91 Samuel: Vi slidpper det. Ja ( bojer sig fram mot Pelle och vidrér honom
mjukt). Det hir Pelle, dr nd "t du gillar ( tar ett sudd frin bordet). Den hir bilen
vet jag att du gillar. Du har lekt med den vildigt ofta. Vill du ha tillbaks den hir

nu?
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92 Pelle: Ja, den ér min.
93 Samuel: Ja, men jag sitter mig pd den. Hur ska du fa tillbaks den?
94 Pelle: Jag tar tillbaks den. Det édr inga problem.

95 Samuel: Men, jag flyttar inte. Hur g6r du da? Hur gér vi i vanliga fall s att du
ska f tillbaks den hir bilen?

96 Pelle: Ja, den dr min. Det 4r ingen diskussion.
97 Samuel: Nej, jag har den.
98 Pelle: Men, vadi? Den ir min (héjer rsten).

99 Samuel: Aldrig i helsike du far den..(med lig och intensiv r&st, inte riktigt arg
men forebidar att den kan bli det).

100 Pelle: Men, vada?

101 Samuel: Blir du arg eller glad nér du inte far den?....Skojar vi eller vad gor
vi? Men om du ber mig snillt dd 4r det klart att du far din bil men nu var det
faktiskt sd att du gjorde likadant med Anders fast tvirtom. Eller hur? Du hade
tagit Anders fina bild.

Samuel vinder pa situationen genom att synliggéra kinslan av utsatthet hos Anders. Han
forstorar Pelles strategi genom att sjilv gestalta den. Samuels strategi handlar om ett spel med
maktpositioner och han anvinder sig av bdde sin positionsmakt som lirare och en makt som
vuxen man, mot en pojke. Han tar sig ritten att ta bilen ifrin Pelle, undanhaéller den avsiktligt och
utmanar honom att ta upp en kamp om sin dgodel. En kamp inom maskuliniteter ges hir ett
utrymme dir eleven férvintas underordna sig en hierarkisk ordning med hjilp av kénsnormer.
Liraren anvinder sig av ett spel om rittigheter (Gilligan, 1985) och ett byte av positioner med
intentionen att na kinslan av utsatthet och medkinsla med den utsatte. Intentionen kan alltsa
tolkas som uttryck for ett omsorgstinkande dven om spelet foérs med hjilp av ett
rittighetstinkande.

Fokus 3 Att fa eleven att skifta position fran offer till aktor

Ett moénster som framtrider ar att ingen av de tre lirarna uppfattar Pelle som enbart offer i
situationen. Strategier handlar istillet om att omdefiniera Pelles offerposition till dess motsats, en
aktor som har ansvar for situationens uppkomst.

16 Pelle: Det dr ingen som bryr sig om mig. Da gbr jag som jag vill.

17 Sarah: Jag pratar inte om ndgon annan. Det handlar om dig och Anders. Det
ska jag gora klart for dig. Inte braka. ..

18 Pelle: Jag brakar inte med andra...
19 Sarah: Men du gjorde det.
Nir Pelle tar positionen av ett offer i samtal med Sarah och sdger att det inte 4r ndgon som
bryr sig om honom tar Sarah positionen som en bestimd lirare. Hon stoppar det generaliserande

talet om “ingen” och “andra”, foér att fokusera den situation det nyss handlade om. Sarah
forhaller sig till den bild Pelle ger av sig som offer genom att ignorera den. Hon omdefinierar
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honom som aktér med ansvar i konfliktsituationen. Hennes normer handlar hiar om att man ska
halla sig till sakfrigan och inte brika. Sarahs rost dr vinlig och hennes kroppssprik bestimt.
Situationen ger intryck av en férhandling med en viss upprordhet.

En liknande situation uppstir med Kristina och Pelle.
47 Pelle: Jamen, det dr ganska ménga som dr dumma med mig

48 Kiristina: Ja, jag ser det att du hamnar i brik och att du hamnar i brik med
mig och jag skulle vilja dndra pa det. Men jag behéver din hjalp.

Kristinas utmanar elevens offerposition och talet om de andra som 4r dumma, genom att
omformulera situationen. En som ”hamnar i brdk” uppfattas inte som fullt ut ansvarig sjilv. Ett
utrymme far finnas kvar som offer for yttre omstindigheter. Kristina byter niva fran elevens tal
om “ganska minga” generellt som ir dumma, till en hir-och-nu-niva som rér elevens eget
monster. Hon benimner dven relationen till sig sjilv som del av det brik som Pelle ”hamnar 1.
Genom att géra det Skar hon ndrvarograden av de konflikter som brukar bli och gor sig som
person sirbar. Nir Kristina uttrycker att hon behéver hjilp av Pelle skulle det kunna tolkas som
att hon inte klarar av situationen sjilv och hon behover elevens medverkan for att hantera detta
dilemma. Eller sa anvinder hon medvetet en position av beroende som en mdjlighet f6r att ka
delaktigheten hos eleven.

Nir Pelle blir utmanad med att han inte lyssnade till Anders krav pa att fa tillbaks sin bild
svarar han:

67 Pelle: Det idr aldrig nd'n som lyssnar pa mig. Det édr ingen som lyssnar...

68 Kristina: Jag kan tycka att det var lite tvirtom dir att det var du som inte
lyssnade pd honom. (Résten dr mycket mjuk och bestimd) att du inte hérde vad
han sa och att du gjorde honom jitteupprord.

Kristinas strategi omformulerar Pelles besktivning av sig sjilv som ett offer for utanférskap
till en som inte lyssnade pa Anders i denna specifika situation. Hon tar fasta pa det Pelle sagt och
formulerar en motsatt tolkning av situationen. Kristina ger en bild av Pelle som akt6r. Hon gor
det lugnt och mjukt. Aktors-skapet betonas och hon definierar Pelle som ansvarig fér hur
situationen utvecklades. Hennes normer handlar om det viktiga med att lyssna och svara pi en

annans reaktioner och att hon forvintar sig att Pelle ska ha denna férmaga.

Nir Samuel f6rs6ker vidga Pelles perspektiv till att omfatta Anders utsatthet utbryter istéllet
konkutrrens om vem som var offer.

78 Pelle: Det var han som slog mig ... jag blev ledsen
79 Samuel: Du blev ledsen...?

80 Pelle: Jo, Anders slog mig pa rasten hirute. Och da miste jag ju ge igen.
Sadir ska man inte gora.

81 Samuel: OK Jag har pratat med Anders. Han ir ocksa ledsen.
82 Pelle: Vad ska han vara ledsen f61? (Med upprord rést)
83 Samuel: Han var jitteledsen.

84 Pelle: Det ir jag som har anledning att vara ledsen. Jag har anledning att vara
ledsen, inte han.
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Samuel tycks utgd frin att eleven foérvintas visa ett omsorgstinkande infér Anders utsatthet.
Pelle argumenterar utifrdn ett rittighetstinkande och ser sitt eget motiv till att ha blivit krinkt
men inte att Anders har anledning att vara ledsen.

Fokus 4 Att utmana ratten att ta en annans egendom

De tre lirarna utmanar Pelle muntligt genom att beskriva att han felaktigt har tagit sig ritten
till andras saker. De férutsitter att han forstar det felaktiga med det.

26 Pelle: Men, jag slog inte honom. Jag bara satt pa hans bild.

27 Sarah: Men, du irriterade honom. Men tink pa det, om nagon har suttit pd
din bild hur skulle du ...

Sarahs strategi 4r att muntligt formulera den kinsla hon uppfattar att Anders hade och sedan
vinda pd den situationen si att Pelle kan sitta sig in i den.

Kristina anknyter till ett tidigare samtal dar Pelle antas ha sett samband mellan kedjan av
hindelser som han inledde genom att ta Anders bild.

44 Kristina: Alltsd, nir vi pratade sist sa forstod du ju att nir du satt pd den hir
bilden s vart han arg pa dig?

Sarahs och Kiristinas normer visar pa ett for-givet-tagande infér regeln att inte ta saker, som
inte formuleras med ord. De férutsitter en gemensam grund for dganderitt och den respekt man
forvintas visa infor den. Samuels strategi gar ut pa att konkretisera en gemensam grund for en
forstaelse av att vissa saker betyder speciellt mycket f6r en och de vill man inte bli av med. D4 en
férvintad Omsesidighet inte visar sig hos eleven &vergdr Samuel till att arrangera en fiktiv
situation ddr han bryter grinser och utmanar Pelles lust att férsvara sin egendom.

91 Samuel:... Det hir Pelle dr nd 't du gillar ( tar ett sudd fran bordet). Den hir
bilen vet jag att du gillar. Du har lekt med den vildigt ofta.

[.]

101 Samuel: Blir du arg eller glad nir du inte fir den?....Skojar vi eller vad gbr
vi? Men om du ber mig snallt dd 4r det klart att du far din bil men nu var det
faktiskt s att du gjorde likadant med Anders fast tvirtom. Eller hur? Du hade
tagit Anders fina bild.

Samuel tar sig ritten att bryta grinsen for vad som anses ritt, via ett rollspel. Nir Pelles
motstind Okar i intensitet, svarar Samuel genom att utmana Pelle verbalt i sin ritt till bilen for att
underséka Pelles kinslor under denna kamp. Enligt min tolkning utgdr madlet f6r Samuel att fa
Pelle att fundera igenom vad som hinder, dven med kinslor, ndr man dr i underlige. Samtidigt
aterskapar han en patriarkal ordning dir en stark vinner 6ver en svag i kampen om en sak.

Mialet for de tre lirarna ér att Pelle ska kunna se konflikten ur Anders perspektiv och helst
omfatta hans upplevelse av att bli provocerad i sin rittighet till sin teckning.

Fokus 5 Att utmana standpunkten att vald var det enda normbrott som
skett i konflikten

Lirarnas strategier i férhallande till frigan om det véld som skett skiljer sig genom att ignorera
valdet eller att bekrifta det felaktiga med vald. Lirarna utmanar eleven i varierande grad.
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Sarah, haller kvar sakfrigan som enligt henne handlar om vem som bérjade konflikten.

6 Pelle: Jag satt pd Anders bild och sen flyttade jag inte pa mig fast han sa till
och da blev han jittearg pa mig och da slog han mig.

7 Sarah: Varfor satt du pé hans bild?

Sarahs strategi gir ut pa att ignorera slaget och istillet fokusera handlingen som enligt henne
foranledde slaget.

20 Pelle: Men sen slog han mig i ansiktet.

21 Sarah: Det dr sjilvklart det.

22 Pelle: Far han sli mig i ansiktet?

23 Sarah: Du gjorde fel

24 Pelle: Alla lirare har alltid sagt till mig att jag inte far sldss.

25 Sarah: Du lyssnar inte. Kolla...du ska lyssna pd mig. Han 4r som ett barn
och han ir inte vuxen. Nir du bétjar ...att ...sla ska du slé tillbaka? (ohdrbart)

26 Pelle: Men, jag slog inte honom jag bara satt pa hans bild.

27 Sarah: Men, du irriterade honom men tink pa det om ndgon har suttit pa din
bild hur skulle du ...

28 Pelle: Jag vet inte men jag skulle inte ha slagit han i alla fall.
29 Sarah: Jag tycker att du har borjat.

Sarah har tagit stillning f6r Anders irritation mot Pelle, och gir sa lingt, att hon vid ett tillfille
siger sig fOrstd att han tog till vald: “Det dr sjilvklart det.” Ett pastdende som omedelbart
ifrdgasitts av Pelle. Sarah svarar inte pd Pelles friga utan vidhiller att han gjort fel och behaller
sin positionsmakt som lirate och sitt tolkningsforetride. Sarah betonar Pelles ansvar infor att
situationen utvecklades som den gjorde.

Kristina bekriftar det felaktiga med véld infor Pelle.
45 Pelle: Jamen, man behdver ju inte slass.

46 Kristina: Jamen, det héller jag med dig om och det sa jag ju da att han inte far
sla dig men det som bekymrade mig mer var att du sa att jag skillde pd dig och
att du tycker de 4r dumma och jag vill inte ha det sé.

53 Pelle: Jamen, han da nir han faktiskt slog mig?

54 Kristina: Om du siger att det var pa skoj, si var det ju inte skoj f6r honom.
Det ir skoj om béda skrattar, men nu var han ju jitteupprord. Han blev sa arg
att han slog dig och det dr det hir jag menar, att ndr det hir hinder ménga
ganger, att nd n skiller pa dig och slér dig, sa tror jag att jag kan hjilpa dig att
gOra pa ett annat sitt sd att du inte -
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Kristina forhéller sig pa flera sitt till att vald riktats mot Pelle; genom att bekrifta det felaktiga
med att sld och genom att formulera Anders vrede 6ver att Pelle gjort honom upprérd. Samtidigt
erbjuder hon honom hjilp med ett dterkommande ménster av att han irriterar andra. Jag tolkar
hennes strategi som att den gar ut pd att bekrifta honom forst, for att med den bekriftelsen som
grund, utmana honom i hans eget agerande. Tyngdpunkten i Kristinas argument handlar om
Pelles ménster av att hamna i brak.

Samuel bekraftar ocksa Pelle.
78 Pelle: Det var han som slog mig ... jag blev ledsen
79 Samuel: Du blev ledsen..?

80 Pelle: Jo, Anders slog mig pa rasten hirute. Och da miste jag ju ge igen.
Sadir ska man inte gora.

81 Samuel: OK. Jag har pratat med Anders. Han dr ocksa ledsen.

Bekriftelsen sker genom att Samuel speglar Pelles kinslor, om dn med en viss férvaning. Det
finns fler méjliga tolkningar till vad Samuel menar med sitt OK. En tolkning ér att han forstar
Pelles agerande och en annan moijlig tolkning dr att han anvinder OK, som en avvirjande
manover. Eller sa vill han bara sitta punkt for samtalet.

I rollspelet skdrper Samuel situationen genom att ta en motsatt position.

99 Samuel: Aldrig i helsike du far den...(Med lag och intensiv rost. Inte riktigt
arg men férebadar att han kan bli det)

100 Pelle: Men vada?

Liraren vaxlar position frin en lagomt engagerad lirare till en mycket engagerad ledare som
anvinder sig av maskulint kodade strategier och kanske rentav forstirker elevens attityd fran
konfliktsituationen. Utmaningen (99) har nistan antagit formen av ett f6rsok till en absolut makt.
Eleven fortsitter att muntligt ifrigasitta liraren, men hdvdar sig inte lingre med samma
sjalvklarhet.

En makt- och omsorgsrelation

Forestillningar om eleven kan antas fi betydelse for hur liraren agerar (Thornberg, 2004). 1
det avseendet tycks de tre lirarna skilja sig ndgot it. Enligt min tolkning av samtalet ser Sarah en
medveten elev som fOrsOker smita ifran ett ansvar han vet att han har. Kristina framstdr som
mindre sdker pa att eleven sjilv vet vad han gjort och arbetar med en strategi dir hon férsdker
medvetandegdra ménster for eleven. Samuel skiftar attityd till Pelle frin att se p4A honom som
medveten till att anstringa sig fOor att eleven ska bli medveten. Om man forestiller sig en
medvetenhet hos eleven behéver man inte orda sd mycket om vad som dr ritt eller fel. Eleven
forutsitts forstd det. Om man inte tror att eleven kan forstd att den agerat fel kan en extra
anstringning behovas i form av 6kad konkretisering. Ingen av de tre lirarna ser pi eleven som
offer. Eleven gor i alla tre rollspelen ett motstind mot att motsvara bilden av en elev som kan
sitta sig in 1 den andres situation.

Lirarna forhaller sig i rollspelen till eleven som en aktér med férméga till omsorgstinkande.
Det direkta tilltalet till eleven domineras av férestillningar om ett kompetent barn. Pelle antas
sjalv kunna beritta varfér han gér som han gér och inse det felaktiga med det, alltsd ett aktivt
barn som sjilv deltar i konstruktionen av fostran (Permer & Permer, 2002), eller ett kompetent
barn som ir sjilvstindigt och ansvarstagande (Tallberg Broman, 2006). Detta aktiva kompetenta
barn som lirare férestiller sig anses ocksd kunna ta den andres perspektiv och kunna ha
medkinsla infér dennes utsatthet. Nir ldrarna visar osdkerhet om vilken grad av medvetenhet det
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gir att forvinta sig hos eleven, anstringer de sig fOr att finna strategier for att na ett
férhandlingsutrymme med eleven dir de i varierande utstrickning, gor forsok att omfatta elevens
position ( Noddings, 1992, Davies & Laws, 2000).

Eleven Pelle, resonerar utifrdn ett rittighetstinkande dér han hivdar ritten (Gilligan 1985), att
slippa utsittas for vald. Jag tolkar eleven som understilld tvd motsatta normsystem, att vara en
pojke inom en maskulinitetskultur dir en kamp om saker ingdr (Willis, 1981, Connell, 1996,
Phoenix, 2004, Bjérnson, 2005) och normen att vara en god elev. Eleven férhandlar med
tillgdngliga diskurser inom tva olika maktrelationer (Laws & Davies, 2000:218, Davies, 2003,
Phoenix, 2004). I konfliktsituationen giller en maskulint kodad virdehierarki i kampen om en
sak. I samtalssituationen med liraren giller en annan virdehierarki dir positionen av att vara
utsatt for vald stir i centrum. I hierarkin mellan dessa tvd konkurrerande rittigheter hivdar
eleven en ordning dir vald 4r virre dn att ta en sak. Om intentionen inte 4r att skada eller sira en
annan person med sitt agerande minskar elevens upplevelse av ett ansvar for en f6rindring av sitt
eget agerande (Sérenssen, 1982, Haavind, 1982). Inom en pojkkulturs logik beh&ver inte kampen
om en sak uppfattas som fel (Gulbrandsen, 1994). I samtalet med liraren anvinder eleven sitt
handlingsutrymme for att formulera sig som en god elev som kan regeln med att inte ta till vald.

Kanske finns det mer att férlora dn att vinna med att ta positionen som oskyldigt-utsatt-fo1-
vild i denna situation. Eleven forvintas vara kompetent genom att kunna sitta sig in i andras
perspektiv. Han férvintas kunna anvinda sig av en utvidgad ansvarsrationalitet (Sérenssen, 1982,
Haavind, 1982) eller ett omsorgstinkande (Gilligan, 1985).

Koénsnormer kan fd betydelse for lirarnas bemotande, genom att de far svirt att se eleven
som offer, kanske for att han dr pojke och kanske foér att han sjilv agerat genom att ta en sak.
Formdgan hos ldrarna att kunna ta elevens perspektiv och foéra samtalet enligt regler som kinns
igen for eleven antar jag kan paverkas av forestillningar om kén. En medvetenhet om regler for
kénsnormer och en social kompetens i att anvinda sig av dem (West & Zimmerman, 1987)
menar jag kan leda till fler variationer f6r utmaning av maktrelationen.
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Bekréftelse

Bekriftelse kan beskrivas som en férstirkning och uppmuntran av det bista hos andra. Nir vi
bekriftar ndgon, fokuserar vi ett bittre sjilv och uppmuntrar dess utveckling. Bekriftelse dr en
positiv forstirkning som ger oss mojlighet att stanna kvar i ett samband med den andre
(Noddings 1992:25) till skillnad frin utmaning som markerar ett avstind, en motsatt position
under ett samtal. Med bekriftelse i detta sammanhang, menar jag nir liraren formulerar en
forstaelse for elevens position, pd ett sitt som eleven kan antas uppleva som stéd. Vi sdg i
avsnittet om utmaning hur bekriftelse kunde anvindas som grund infér att utmana elevens
position som offer. Bekriftelse underldttar ofta ett samtal. Hir fokuseras fem omraden da
bekriftelse leder till dilemman. Det f6rsta dr att bekrifta en elevs utsatthet, det andra handlar om
dilemman med att definiera flickors konflikter, det tredje behandlar vikten av att bekrifta flickors
konflikter, det fjirde tar upp strategin att undlata att ge bekriftelse och det femte tar upp virdet
av att bekrifta de andra eleverna genom att férhalla sig offentligt till de elever som bryter skolans
mot normet.

Bekraftelse av elevs utsatthet

I det fjarde rollspelet utifrdn samma situation som de tre inledande rollspelen blir bekriftelse
av Pelles utsatthet, det som dominerar i slutet av samtalet. Karin leder samtalet och Maria spelar
Pelle.

135 Pelle: Han slog mig och da klippte jag hans bild f6r man fir inte slass.
Alla 4r dumma med mig jimt och mobbar mig f6r jag far inte vara med...

136 Karin: Arg ledsen?
137 Pelle: Ja.
138 Karin: Kan det ha gjort ont och blivit arg...

Hir avslutas samtalet med att Karin skrattar. Hon riktar sig till Maria som spelat Pelle och
sager:

- Jag tyckte si synd om dig...

Vi sig i de tre andra pedagogiska rollspelen hur lirarna som hamnade i en liknande situation
anvinde sig av utmaning som strategi nir eleven tog positionen som offer. Hir anvinder sig
Karin istillet av strategin att bekrifta elevens kinslor av utsatthet. Eleven uttalar sig som mobbad
och ldraren svarar honom inom den diskursen. Jag tolkar Karins strategi som ett uttryck for ett
omsorgstinkande dir samtalet syftar till att hjilpa eleven att ge ord till en kinsla av utsatthet,
vilket i den hir situationen leder till en anpassning efter den mobbningsdiskurs eleven valt. I
denna sekvens av samtalet leder strategin bekriftelse till en atervindsgrind, dd utsattheten for en
individ, 6verskuggar analysen av helheten i situationen.

Foljande situation hdmtas fran den férsta dagen med de kvinnliga lirarna. Det var Maria som
hade situationen med sig och ville prova ett nytt sitt att hantera den pa. Flickorna det handlar
om, Anna, Rut och Malin dr 12 4r. Anna upplever sig utestdngd frin sin gemenskap med sin vin
Malin genom att Rut tar Malin ifrin henne. Anna har vint sig till liraren f6r att fa hjilp. Maria
som agerar lirare berittar att hon fére rollspelet bestimt sig f6r en strategi dir offret ska fa ta
tillrickligt mycket plats, eftersom hon anser att det kan vara litt att glémma offret i en
konfliktsituation. Detta rollspel dr lingt och dirfor dterberittar jag det mest centrala i rollspelet.
Citat anvinds for att belysa bekriftelse som strategi i férhallande till eleven.
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I rollspelet sitter Maria i ett rum och in kommer Rut och Anna. Maria liter Anna fa ordet
forst och nir Rut férsdker avbryta, béjer sig Maria fram mot Rut och berér henne litt pd armen
och sdger mjukt och bestdmt att hon fdr vinta. Annas version av historien vixer fram. Anna hade
suttit med Malin i matsalen och Rut hade kommit fram till dem och pdkallat Malins
uppmirksamhet. Rut hade lyckats fi med sig Malin och dirmed limnat Anna kvar ensam vid
bordet. Maria bekriftar Annas version genom att formulera kinslan hos Anna:

- Och det kindes ju inget roligt. Det forstir jag. ..

Anna fortsitter sin berittelse med att hon inte kunde 4ta upp maten. Rut botjar reagera pa sitt
héll och vinda péd kroppen och titta ut genom fonstret. Maria fortsitter att bekrifta Anna och
stryker henne pd armen. Annas rost blir grumlig av tillbakahillen grat. Rut ger intryck av att bli
irriterad. Nér hon blir ombedd att ge sin version talar hon om rittigheten att fi vilja sjilv vem
man vill vara med och vikten av att fi ha ett privatliv. Maria lyssnar deltagande dven pd Ruts
berittelse. Maria utmanar henne:

- Hur tycker du det kinns nu efterdt, nir det vart sd hér?

Maria hoppar dirmed &ver Ruts version och bekriftar Annas upplevelse fére Ruts uttryckta
behov av ett privatliv och ett fritt val. Rut far allt svarare att kunna hivda det riktiga i det hon
gjort. Maria fortsitter att underséka hur Rut férstdr Annas kinslor.

- Kénner du, nir du hort henne beritta, att du forstar att du gjort henne ledsen?

Maria fortsitter att férvinta sig kinslor hos Rut som visar att hon bryr sig om
Anna. Résten dr lugn och neutral.

- Kan du kinna det? Att du forstar det att hon kinde sig ledsen?

Maria leder Rut mot férvintade kinslor och avslutar med att visa att hon férstitt att detta inte
var en engingsforeteelse utan att det méste bli fler samtal med flickorna individuellt och da ska
hon dven involvera Malin. Anna blev bekriftad som utsatt. Hon betonar i efterféljande samtal
hur hon verkligen blev som ett offer. Hennes handlingsutrymme som offer forstirks under
samtalet och utvidgas till att omfatta problem med att fi ner maten. Konsekvenserna f6r Rut blev
att hon inte blev bekriftad i sin strategi. Istillet frigades det efter hennes medkinsla med Annas
utsatthet. Genom att liraren repeterar utmaningar som innefattar frigor om kinslor kan det
tolkas som foérvintade normer hos en god elev. Ett omsorgstinkande som innebdr att alla ska fa
vara med i en gemenskap prioriteras fore forestillningar om fria val och ritt till ett privatliv i
enlighet med ett rittighetstinkande. Kristina som spelade Rut berittar att hon hade bestimt sig
for att klara sig ur denna knipa utan att erkinna en utestingning som hon var medveten om att
hon gjort. Den avgdrande vindningen kom f6r henne nidr Maria sa att hon skulle tala med Malin.
Da férstod hon att historien skulle synliggéras och att det inte skulle ga att spela oskyldig lingre.
Diremot hade hon 6nskat att ndgon skulle se henne pa ett djupare plan och friga efter varfér
hon behévde Malin sd mycket.

Bekriftelse av flickors konflikter

Maria reagerar pa hur flickors konflikter beskrivs.

Maria: Det finns jattemycket i skolan. Flickor har svarare konflikter, flickor dr
mycket oschysstare, flickor intrigerar och det dr mycket svérare att gbra nagot at.
Det ar kanske fOr att vi dr otrdnade pa att ta hand om de konflikterna? Men man
glorifierar pojkarnas véld tycker jag. Pojkarna det dr bara pang pd och sd dr det
klart ( Slar naven i den andra handen f6r att demonstrera). Det ar jittevanliga
uppfattningar i skolan. Att det enklare och redigare...men vad tycker vi om vald
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ute pa sta’n? Det var bra att han stack kniven i han och sa vare” klart ( Med
upprord rést)? Egentligen tycker man inte si va' men i pojkarnas uppfostran
tycker jag man blir just det dar att deras sitt att vara djivliga mot varandra dr
bittre 4n flickors sitt att vara djidvliga mot varandra. Jag tycker mig ha upptickt
att pojkarna ocksé har den andra biten. Dom haller pd och myglar och snackar
skit, intrigerar och fortalar varandra och slass. Och det dr i alla fall inte ett battre
sdtt att anvinda vald 4n att skvallra om varandra. Nir tycker vi det nd'n
annanstans i samhillet? Att pojkarna dr bittre aven i sin roll att vara dj-a mot
varandra och nir flickorna gor det si déms dom hardare.

]

Maria: Jag har alltid reagerat pd det hir men nu siger jag det ocksa. P4 nd’t vis
finns det ett forakt. Flickorna édr simre. Dom brakar simre ocksa...

AL: Det verkar sitta fast. Kan bara bekrifta genom erfarenheter frin
konfliktkurser.

Maria tar en kritisk position i férhdllande till vad hon anser dr en idealisering av pojkars 6ppna
konflikter och fysiska sitt. Forskning bekriftar att tydliga offentliga konflikter férekommer oftare
hos pojkar (Olweus 1987, Einarsson & Hultman 1984, Killer 1990, Klasson 1998). Maria talar
forst om skillnad mellan pojkar och flickors konflikter for att dérefter soka likheter. Det negativa
som foérknippas med flickor finns enligt henne ocksa hos pojkar. Marias uppfattning om skvaller
far stod i Bjerrum Nielsens och Larsens studie (1985), dir de menar att pojkar skvallrade som del
i en maktkamp, dir de framstillde andra i délig dager for att sjdlva framstd som bittre. Flickorna
anvinde sig av skvaller riktad till liraren ndr de vidjade om hjilp for att ndgon blivit illa
behandlad ( Bjerrum Nielsen & Rudberg 1995: 192). Maria vill bekrifta flickors konflikter som
itminstone lika bra som pojkars. Forestillningen att flickors konflikter skulle anses vara en
svirare sorts konflikter bekriftas av mig genom forestillningar jag ofta méter i de konfliktkurser
jag leder.

Bland de manliga lirarna anses lyssnande som strategi kunna ge mojligheter i arbetet med
konflikter.

Erik: Men jag uppfattar det som att det dr lttare att hitta ingdngar till tjejerna.
For att ddr har jag ingen som jag inte hat nitt nanstans pd nat plan si sen
begriper jag ju lika lite indd av dem men de gir dnda att na.

AL: Har du funderingar till varfor just du har litt att ha ingingar till flickor?
Erik: Jag tror att jag dr ganska bra pa att lyssna jag tror att...-

AL: Har du vana av flickor ocksa? Systrar?

Erik: Jag har haft mycket tjejkompisar sa det ér...-

AL: Haller ni med honom om det hir? Kinner ni igen det hir Carl och Oskar
med att alltid ha ingang till flickor och att ha svarare med pojkar?

Oskar: Den enda jag inte riktigt... det var ju den hir forsta riktigt svéra fallet dir
jag aldrig riktigt férstod det hir sjuka beteendet. Vanliga konflikter kan jag ocksa
lyssna in mig pa tjejer jag har jobbat med tjejer hela mitt liv och jag mina
kollegor och det tycker jag ocksi att jag kan ...
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Carl: Jag tycker att det dr tvd olika situationer. Jag vet inte...relationsmissigt har
jag ocksa vildigt litt for att ha kontakt med en tjej sa...men i en skarp situation
som nir en tjej malar pa viggen, dir har jag mycket svarare att bemota det. Men
rent relationsmissigt, med en utdtagerande tjej, som man kan sitta och prata
med, da dr det littare att nd fram. Lyssnar man har de ofta mycket att siga ocksa.
Men just da det hinder i situationen, da dr det svart att lyckas med situationen.

Erik beskriver méjligheter till kontakt med flickor dér lyssnande beskrivs som en verkningsfull
strategi. Jag tolkar det som att avstandet till flickors livsvitld gor lyssnandet till en nédvindighet
for att forsta hur flickor tinker. Att sjdlv bli méltavla f6r en flickas vrede sdgs dock vara svirt.
Forskare har tidigare rapporterat att manliga lirare upplever utmaningar frin flickor som
obehagliga ( Clarricoates 1978, Younger, Warrington & Williams, 1999, Ohrn, 2002).

Karin talar ocksa utifran skillnader i hur hon upplever flickors strategier i konflikter:

Karin: Det dr helt olika konflikter. Pojkarna ser man tydligare. Flickor ar mer
férhandlingsbara.... Flickor dr mer resonabla och beredda att gd halva vigen var.
Képer ner sig lite fortare. Bjuder till, kommer med férslag pd hur man ska lésa
konflikten. Mycket mer resonerande...

Karin uttrycker en forestillning om flickor dir foérmagan till férhandling och dialog
uppskattas hos flickor. Behovet av att finna Omsesidiga 16sningar betonas. Ur ett
rittighetstinkande, dir konkurrens om fordelar foreligger forestills denna férmaga innebira en
risk. Uttrycket “koper ner sig” tyder pa att flickor riskerar sin status genom vara resonabla enligt
Karins normer. Karin anvinder sig av dubbla sitt att tinka for sin tolkning, bade ett
omsorgstinkande och ett rittighetstinkande (Gilligan, 1985).

Dilemman med bekraftelse av flickors konflikter

Carl skiljer pa direkta ingripanden, dir det dr svirt att finna strategier och samtal i efterhand,
dir lyssnandet som strategi fungerar.

Carl: Alltsa jag kan tycka att jag har firre sitt att na fram  Jag blir mycket mer
stilld av det. Det sittet jag har fungerar jittebra mot... Alltsa jag har 95 % kill-
konflikter och det sitt jag har som jag har lirt mig hantera dem pa som jag ér
van vid och kinner mig trygg med att géra det fungerar bara till en brikdel nir
jag har konflikter med tjejer for att jag nar inte fram pd det sittet. Mitt sitt att
agera och mitt sitt att vara och att beméta... de reagerar inte pa det pa ett sitt
som jag forvintar mig och som jag kan greppa.

Oskar: Nu kommer jag ihdg en situation jag hade for nigra ar sen, dd jag hade en
tjej som provocerade si ddr riktigt va“, och stdr framf6r mig och ritar pd viggen
och ritar med tusch och jag tar i henne som jag g6r med grabbar va, och jag tar i
henne hirt och sdger:

-”Fattar du inte att du gor fel? Sluta upp med det hir!” Och d4 blir hon krankt.
Hon blir krinkt. Och hon pratar inte med mig pa en vecka och hon kunde inte
acceptera och erkdnna att det hon gjort var fel eller dumt. Utan hon bara blev
krinkt av att jag utsatte henne f6r en sin behandling. Grabbar blir inte pa
samma sitt krinkta. Inte av en man.

Oskars strategi att géra pa samma sitt mot en flicka som han skulle ha gjort med en pojke,
visar sig f4 en helt annan reaktion dn den han var van vid. Det Oskar siger, far stéd i Etaugh &
Harlows forskning, (1975) dir pojkar som far férmaningar frin manliga lirare visar sig acceptera
dem och pojkatna rapporterades tycka om de manliga lirarna battre. Samma férmaningar kan tas
emot annorlunda av flickor som har vant sig vid stéd och berém fran kvinnliga lirare (Brophy,
1985). Det som anses vara en accepterad strategi inom en pojkkultur kan alltsi uppfattas som en
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krinkning inom en flickkultur. Oskar bekriftar elevens upplevelse av utsatthet och krinkning
genom att formulera sig utifrin hennes position.

Franvaron av aggressivitet, intensitet och kampen for att undkomma sitt eget ansvar gor enligt
Carl och Erik det svért att fa syn pa flickors konflikter.

Carl: ...Nir jag arbetar med 8-ariga flickor och deras konflikter 4r de mer tysta
och lingdragna. Jag beh6ver ha talamod och motivera dem mer. De forséker
straffa ut mig. 8-ariga pojkar dr mer intensiva. De har en annan aggressivitet i
deras forhallningssitt mot mig. Jag behover inte motivera. De gar ofta mot kritik
med ”Det var han som bérjade...”

Erik: Jag tinker inte p4 flickors konflikter som konflikter. Det ir inte pa samma
sitt. De 4r mjukare och mer som samtal.

Flickors konflikter nar inte statusen av att utgdra “riktiga” konflikter, enligt lirarnas normer.
Carl och Erik fir problem med att Gversitta sina erfarenheter till de flickkulturer de nu méter.
Tystnaden i flickors konflikter betonas. Ett annat tdlamod kréivs av liraren och ett arbete for att
motivera flickorna att borja samtala.

Har reflekteras Over skillnad mellan konen och vilka effekter det antas fi for
konflikthantering.

Carl: Handlar det inte om att det 4r en annan ...jag dr mycket inne pa maktspel...
Nir det giller killar sa finns det ménskligt sett ett annat historiskt sitt ...
grottmanniskor... sa finns det alltid en ledare och s finns det nigra som vill bli
ledare som kimpar emot det hir. Férlorar man dé en fight sa gor det inte sd
mycket, da kan man alltid samla nya krafter och komma igen. Kvinnor alltsd rent
behaviouristiskt sett 4r inte med i den kampen pa samma sitt...d4 tar jag den
fighten men med tjejer da tar man inte den kampen.

Erik: Sa det 4r den komplexa bilden? Sa killar kan smilla varandra pa kiften och
sa 4r det klart?

Carl: Det 4r inte klart men man kan hantera den bittre diarfor det blir en
situation.

Carl forstir pojkars kamp om en plats i hierarkin som en synlig situation. Denna forestillning
bekriftas av Levers undersékning (1978) av barns lekar dir flickor svarar simre mot
tivlingsmoment medan det diremot tolkas som centralt i pojkars lekar. En konsekvens av det
synsittet blir att eftersom flickor inte dr vana vid harda kamper kan man inte heller utsitta dem
for det.

Erfarenheter av flickors konflikter diskuteras bland kvinnorna.

Eva: Jag har triffat firre flickor. De vill som krypa ivig och att man ska komma
efter lirka och férséka forstd vad det dr som dr fel.

]

Eva: Det vore littare om det fanns en handbok...en enklare start och ett enklare
slut.

Kristina: [...] ndr man dr stressad vill man att det ska ga fort ... men tjejerna
behéver prata.
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Det centrala hir dr férestillningar om flickors konflikter som osynliga och den tid som kan
behévas for att det osynliga ska hinna bli synligt. Hir bekriftas Carls erfarenhet av att flickors
konflikter behéver mer tid. Forestillningar om flickors behov av tid fér att prata kan
sammankopplas med ett omsorgstinkande dér relationer stir i fokus och sammanhanget dir
dessa relationer formeras behdver berittas fram (Gilligan, 1985).

Att undlata att ge bekraftelse

Carl berittar om sin férdndrade attityd till kon och konflikter i slutet av vara triffar.

Carl: ... Men sd ddr allmint sett... Jag gOr ingen skillnad lingre mellan pojk- och
tiejkonflikter lingre tror jag. Overhuvudtaget.

Tystnad.
AlL: Sen nir?

Carl: Jag vet inte. Jag kan inte siga.. . jag tror. Jag anvinder mindre och mindre
tid pa att ta reda pa varfér det borjade. Utan det édr bara att lira dom att hantera
det pd nd’t sitt. Jag konstaterar mer att ni dr ovinner. Det méste vi 16sa. Det dr
inte jitteviktigt det som startade allt f6r tre veckor sen eller ocksa dr det det, vad
vet jag? Det gar ritt fort konflikthanteringen tycker jag och det blir lite sterilt pa
ett sitt kan jag tycka. Nédr man aldrig blandar in kédnslor.

AL. Mmm

Oskar: Men du ir ju som en trafikpolis nir du har sa mycket folk omkring dig.
Du kan ju inte std didr med kanslor.

Carl har utvecklat strategier i férhallande till konflikter som gar ut pa att korta ner intresset for
historien fére konflikten. En tolkning som antyds hos Oskar, dr att de férdndrade arbetsvillkor
fritidspedagoger fatt med 6kande antal barn i fritidsgrupper har fatt betydelse f6r vilka strategier
som blir méjliga att arbeta med. Catl reflekterar Gver hur arbetet férindras nir man inte bryr sig
om bakgrunden till konflikter och kinslor. Han ger intryck av att vara kritisk till sin nya strategi
och later uppgiven. Han diskuterar konflikter mellan flickor som han inte ser ndgon forstaelig
grund till.

Carl: Vi har en tjejgrupp som konstant hittar saker, som dom ér ledsna pa
varandra fér. Det kan vara vad som helst som att dom ska ga ut och négra har
hunnit kli pa sig och vintar ute. D4 siger en, att dom retas och da ...vadda?
(Visar hur han tappar hakan) Sdnt dér gar inte att ta pd allvar till slut. Man sdger:
Men ga ut! ... och det dr vildigt killigt sétt att man helt enkelt nonchalerar hela
kinsloregistret. Dom grinar f6r att dom vill ha uppmirksamhet.

AL: Hur gir det da?

Carl: Det blir vildigt littsamt f6r dom gar ju ut. D4 far dom 16sa det. Dom ir ju
med varann jimt. Hur det gir? Ja, det var en intressant fraga.

AL: Hur blir spelreglerna mellan dom? Hur ser deras flickspelregler ut?

Carl: Vi f6rséker jobba bort det personliga angreppet.
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AL: S4 de anvinder er...sa de brakar mindre nu nir ni vuxna inte gir in i deras

brik?

Carl: Vi tar bort deras ... om att det dr synd om dom nir de gar ut. Vi tar bort
det. Vi ldgger ansvaret mer pa dom att de ska 16sa det. Det blir djungelns lag.

AL: Det ligger ju egentligen i vad ekonomiska nedskirningar ocksé kriver. Det
stir i alla dokument om eget ansvar. Finns det nackdelar med det och vad finns
det for fordelar?

Samuel: Men den hir konflikten som vi gjorde (en konflikt mellan pojkar), om
det varit konflikt mellan flickor hade vi f6rsokt nysta i helheten och gatt lingre
bak.

Carl: Vi gor inte lingre sa.

Carl anser att det fanns en jargong bland dessa flickor som innebir att de vant sig vid att tolka
ett personligt angrepp dir han inte kunde se det. Enligt Carls normer var det verksamt som
strategi att 6ka ansvaret hos flickorna sjilva att hantera detta. Samtidigt tolkar jag honom som
tveksam inf6ér den strategin, genom att han anvinder uttrycket “djungelns lag”. Enligt Samuels
forestillningar skulle ett arbete med flickors konflikter ta mer hansyn till relationer och historien
bakom konflikten, vilket bekriftar den bild Eva och Kristina gav.

Offentlig bekraftelse av de andra eleverna

I ett av gruppsamtalen diskuterar Eva och Kiristina virdet med att en lirare vagar siga ifran
offentligt. Elever som ir solidariska med skolans normer blir bekriftade i att ndgot gérs om de
offentligt far héra en tillsdgelse av elever som bryter mot skolans regler. Detta anknyter till det
som Kounin & Gump ( 1958) kallar “The ripple effect” eller krusningseffekten. En lirares
tillsigelse av en elev kan fungera férebyggande dven for de andra eleverna.

Maria berittar om en situation dér hon talade Sppet i klassen om att ingripa om nagon
mobbar elever.

Maria: Det dir med att gora flickors konflikter mer offentliga har jag ocksa tinkt
jattemycket pd. Det kindes som att just det 4r sd det dr sa ska jag inte fortsitta
jag tinker inte bara sitta i grupprummet lingre. Nu har vi nolltolerans mot
dumma ord. Hur manga 4r det hir som skulle ingripa...viga att géra det. Ndgra
kunde tinka sig det. Och nagra av de som sjilva dr de som mobbar rickte upp
handen och di ricker en unge upp handen och siger: - "Men Maria om det sitter
négra hir som ir de som mobbar hur blir det”? Det blev alldeles tyst. Det finns
en poing med att vara tydlig men det finns ju skarpogda barn...

Kristina: Om man da tagit upp det till ytan?
Maria: Jag svarade “Ja, det finns det hirinne”.

Maria bekriftar sakfrigan och undviker att gi in pa vilka personer det giller. Normen att vara
oppen med konflikter stir mot normen att som elev inte behéva uppleva sig krinkt i en
offentlighet. Hir bekriftas Fors forskning (1994) dir hon fann att mobbare inte var identifierade
som mobbare i lika hég utstrickning som offer var identifierade som offer. Och dé blir det
moijligt att dven de som mobbar andra inte ser att de gér det och de kan ur sitt perspektiv
uppfatta sig som goda elever som hiéller ordning pa det som de uppfattar som ritt och fel.
Strategin f6r hur man ska utmana en omedvetenhet eller en blind flick i den sociala kompetensen
hos en elev utan att det ska uppfattas som en krinkning blir hir att tala generellt och pa ett
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anonymt sitt. Liraren bekriftar det eleven ser utan att fortsitta diskussionen genom att tilltala de
elever som tolkas som mobbare offentligt.

Bekriftelse och jamstélldhet

Bekriftelse som strategi utgor alltsd oftast en nédvindig positiv grund fér att uppritta en
dialog mellan ldrare och elev. Vid vissa tillfillen kan dock bekriftelse som strategi utgéra
dilemman. Bekriftelse som strategi har problematiserats i fem avseenden; att bekrifta en elevs
utsatthet, att bekrifta flickors konflikter (i férhallande till en idealisering av pojkars konflikter),
dilemman med bekriftelse av flickors konflikter, att undlita att ge bekriftelse till flickors
konflikter och bekriftelse av de andra eleverna genom att férhalla sig offentligt till de elever som
bryter mot skolans normer.

En risk med att bekrifta en position av utsatthet kan bli att helhetsperspektivet forloras pa
grund av anpassning efter enbart en individ. Bekriftelse kan visserligen 6ka en elevs
handlingsutrymme men pd ett sitt som inte behover bidra till 6nskad foérindring. Konflikter
mellan elever kan tvirtom Gka av att forstirka enbart en individs réttigheter.

Nigra av de manliga lirarna siger sig fi problem med att Gversitta sina erfarenheter till de
flickkulturer de nu moter. En maskulin norm kan bidra till ett osynliggbrande av flickors
konflikter di de inte alltid tar sig samma uttryck som pojkars konflikter. Maria kritiserar en
nedvirdering av flickors konflikter. Enligt hennes erfarenhet agerar pojkar lika manipulerande
och intrigerande som flickor och mer f6r egen vinnings skull vilket Bjerrum Nielsen & Larsens,
forskning bekriftar (1985). Bjerrum Nielsen & Rudberg ger en tolkning till att flickors konflikter
blir osynliga genom att innehéllet i flickkonflikter ofta handlar om att bli utvald eller bortvald och
i den formen av konflikter dr en ldrare inte till mycket hjilp dé de inte kan hjilpa till “pa riktigt”
(1995:194). En majoritet av de manliga lirarna siger att lyssnande kan vara en verkningsfull
strategi i forhédllande till flickors konflikter. Fyra av dem anser att flickors konflikter bér hanteras
individuellt. Hassan har en avvikande uppfattning och ser férdelar med att bigge parter dr med. I
bigge grupperna anser lirare att de tar mer hinsyn till relationer och historien bakom konflikten.
Flickors konflikter kriver mer tid och tilamod. Férestillningar om flickors behov av tid for att
prata kan sammankopplas med ett omsorgstinkande dir relationer str i fokus och kontexten dir
dessa relationer formeras behover berittas fram (Gilligan, 1985). Strategier som accepteras inom
en pojkkultur anses kunna upplevas annorlunda av flickor. Nir det tydliga offentliga braket
mellan pojkar idealiseras av lirare skulle detta kunna tolkas som ett kategoriuppehéllande arbete
f6r kén (Davies, 2003) ndr det giller lirares forestillningar och normer i férhéllande till bade
flickors och pojkars konflikter.

Ett dilemma uppstir nir bekriftelse av andra elever kommer i konflikt med att férhélla sig
offentligt till de elever som bryter skolans mot normer. Omsotrg om en elevs integritet kan sta i
motsittning till andra elevers rittigheter. En risk for en upplevelse av krinkning uppstir om
elever inte sjilva dr medvetna om att de krinker andra elever och 6ppet stills till svars f6r detta.
Dilemmat f6r lirare blir da att finna tillrickligt trovirdiga strategier for att balansera bigge parter
i klassen och vixla mellan privata och offentliga samtal.

Bekriftelse som strategi har alltsd visat sig innehdlla dilemman som stiller frigor om
jamstilldhet. Flickors konflikter riskerar att osynliggéras om pojkars konflikter dominerar som
norm for vad som uppfattas som konflikt. Pojkars konflikter hanteras direkt och sammanhang
for konflikten betonas inte i samma utstrickning som fér flickor. Hir skulle lirare folja ett
kategoriuppehallande arbete (Davies, 2003) fér kén och dterupprepa kénsnormer.
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Fysisk beroring

For att na kontakt med elever som var upprorda ansig en majoritet av ldrarna att fysisk
beréring kunde vara en verksam metod i samband med konflikthantering. Vi sig tidigare hur
fysisk beroring skedde i ndgra rollspel nir lirare bojer sig fram och tar eleven litt i armen. Nedan
analyseras olika slags fysisk beroring: litt beréring, bestimd ber6ring, fasthéllande, lirares fysiska
kraft, och beréring med misstanke om sexualisering.

Latt beréring

Pelle (spelad av Erik), visade pa motstind till kontakt i ett rollspel didr Oskar leder samtalet.
Oskar avbryter sig mitt under rollspelet och tinker hogt:

Oskar: Jag hade kunnat fortsitta nir jag sig att han hade kunnat mjukna
litegrann. Jag hade kunnat liksom komma dnda nirmare, bara den rorelsen. ..

Nir Oskar berittar om denna mdjlighet visar han samtidigt rent fysiskt hur han skulle ha
kunna gjort. Han flyttar sig ndrmare och rér med fingret pa Pelles arm i en halvcirkel-formad
rérelse, inte direkt Smt men inte heller hdrdhint. Han upprepar rérelsen genom att forsiktigt peta
i Pelle flera gdnger som om han prévade reaktionen hos Pelle. Pelle visar en avvirjande rorelse en
ging. Oskar beskriver vilken effekt den berdringen kunde fa.

Oskar: Sen kan dom vara de som sitter i knaet i slutet av terminen. Det kan vara
vildigt hardhint i bérjan (skrattar). Aj, aj...

Oskar visade med en handrorelse hur ndgon slir samtidigt som han ser glad ut.
Forestillningar om att det kan vara viktigt och 6nskvirt att komma nira en elev rent fysiskt anses
oproblematisk. Effekten av Oskars strategi sdgs leda till att eleven sjilv kommer att soka fysisk
nirhet pa ett mjukt sitt.

Att ta upp elever i sitt knd for att trésta dem nir de var ledsna, verkade méijligt i forhdllande
till yngre elever. Karin hade i ett pedagogiskt rollspel hanterat en kinslofylld konflikt mellan tvd
flickor dir den ena blev utestingd av tvéd andra. Maria som spelade den utestdngda gick in i rollen
och grit nir hon berittade hur utanfér hon kinde sig. Nar rollspelet hade avslutats siger Karin:

Karin: Hade det hir varit verklighet... jag kinde att du var verkligt... Jag hade
tagit om dig, kanske tagit upp dig i mitt knd hillit om dig med min kropp och

trostat. S4 dr jag med barn.

I ett av gruppsamtalen beskrev ocksd Maria hur hon kramade en flicka efter en omfattande
uppgorelse.

Maria: Det blev ett bra samtal om att bira sig schysst 4t. Hon har mycket av det
arga och ledsna i sig och det ir fel strategi hon dr inne pa. S4 kramade jag henne

och si slutade vi dar...

Karin talade om pojkar som kan vara svért att fi kontakt med i grupp men som girna
kommer nira nir de dr ensamma med sin fréken.

Karin: [...]Men i en grupp ir det svért. En och en dé kryper dom upp i knd pi
en.

Ett privat méte kan ge en annan form av nirhet med pojkar, enligt Karin.
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I gruppsamtal dir jag frigade om man betyder nigot som vuxen for barnen sidger Hassan:

- Jag tror det. De kinner sig lite mer trygga. Det finns de som kommer och
springer mot mig och kramar mig ...

Karin och Maria talar i de tvé fOrsta citaten om sig sjilva som givare av trést och kramar.
Hassan talar i termer av att vara mottagare av kramar. Jag ser en tendens till att det verkar
mojligare for nagra kvinnliga ldrare att kunna tala om sig sjilv som givare av dmhet vilket inte
sager sd mycket om hur lirarna verkligen gér, men i talet om fysisk berdring ser jag fler kvinnliga
lirare som talar om sig sjilv som de som ger 6m fysisk ber6ring. Bade Karin och Maria arbetar
med yngre elever didr omsorg om barnen férvintas innehilla dmhet och nirhet (Vogt, 2002).

Bestamd beroring

I ett pedagogiskt rollspel kommer detta upp med att ta i en elev pa ett bestdmt sitt. Carl f6r
ett samtal med eleven Pelle, som kallat en annan elev f6r Fetto. Carl ger regler for att det inte gar
att tala om andra elever pi det sittet.

Carl: Det har ingen betydelse f6r mig hur na’n ser ut. Pa den hir skolan
accepterar vi inte -

Pelle: Bbbb
Carl: Nir jag pratar ar du tyst.

Pelle: Ah nu gi” ja’(han kliver upp och gir mot dorren med en sarad och
bestimd uppsyn).

(Carl kliver ocksa upp och nirmar sig Pelle)
Pelle: Rér mig inte bogdjivel!

Han reser sig frdn stolen och limnar rummet. Catl gir efter Pelle och f6r honom tillbaks i
rummet genom att han tar tag i honom i armen. Eleven uttrycker en misstinksamhet som
anspelar pa sexualitet. Eller sd anvinder han uttrycket som en svordom utan betydelse av
sexualitet. Liraren viljer att ignorera att bli definierad som en manlig homosexuell vilket kan vara
en klok strategi dd Pelle just i denna situation hellre vill tala om annat 4n att han sjilv kallat en

annan elev for Fetto, vilket var upptakten till diskussionen.

I diskussionen efter detta pedagogiska rollspel ger Erik som spelade Pelle, sin bild av hur
denna situation upplevdes.

AL: ...Ja, s nu kan vi ta Din kinsla dd ndr du var i barnkinslan?
Erik : Ja, det dr ju ett obehag och nir jag gar bort kinns det bra
AL: Ja, s nirhet blir obehag?
Erik: Ja, ndrhet och péflugenhet allts...Det dr ett obehag i hela situationen
och jag vill fly den till vatje pris och nir jag flyr den kinns det bra. Nir jag dr i

korridoren ddr lingst bort da kinns det jattebra.

AL: Mmm, och si ir det du, Carl.
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Carl: Hade jag vetat mer om dig. Hade jag haft en relation till dig att om du jag
tar i dig sd hade jag aldrig rért dig ddr...och sen tror jag att om jag hade valt ett
rum att sitta i s hade jag om jag velat grinsa dig ...sa hade jag nog inte foljt
efter dig sd eftersom jag hade vetat att du inte ville att man skulle beréra dig for
da kinde du dig hotad. Det dr nog exakt sd man kdnner i den hir situationen.

En begrinsning av frihet ger, enligt Erik, en upplevelse av hot. Carl kan i efterhand
omvirdera sin fOrstielse for eleven. Detta dr ett exempel pa en situation ndr en ldrares
forestillning om en elev konfronteras med att ta del av elevens reaktion och det blir mojligt att
utveckla en djupare reflektion utifrin elevens position.

Fasthallning

Ingen ldrare holl fast en elev under rollspelen. Friagan kom istillet upp under ett av
gruppsamtalen med de manliga lirarna. Fasthillningen av ett barn mot dess vilja utgdr ett
motsittningsfyllt tema som innehéller ambivalenta forestillningar och kinslor.

Oskar: Jag har tillatit mig att ta i elever. D4 har jag ett samband ... en relation dé
kan jag markera. Nir de sldr varandra. D4 maste man gi in och bryta. Det ir ett
litet misslyckande. Jag kan inte komma pa nigot bittre. Det skrimmer folk
runtomkring.

De kan formligen explodera och komma rusande med tillhyggen... nir jag
tappar kontrollen sd skidms jag lite.

...Ja dd blir det ja du vet att jag har den hir konflikt...att jag dr emot
aggressioner ir aggressionshimmad och konfliktradd frin borjan...Det var en
gang dd hade han och en kille brakat pd bussen och han tog med det in i
korridoren sd bara small det dir. Och ingen ville sluta och da ser jag det hir
grinslésa i 6gonen pa dem bada, va. D4 finns inte jag i rummet va dé 4r det dir
...da bara flyter det bara ikring. D4 vet jag ju att dé far jag gd in. Da ér det bara
jag som kan bryta det ménstret och ta tag i honom och héller i honom hart och
bestimt och héller i honom tills jag kiinner att han star kvar darute och da
kidnner jag att ..och da kommer ofta tirarna och sen kan vi prata och sen l6ser vi
upp det och sen kommer vi 6verens om att vi slutar dar. ...

Och s4 tar det en dag till s kommer han och sdger : ”Nu ér vi vinner igen.”

- Ja ni beh&ver inte vara si mycket vinner bara ni inte slass, siger jag.

Carl: I den situationen dd man tar 6ver. D4 hiller jag med dig. D4 ar det mer
forsvarbart. Det ar lite svért jag tinker ...hogstadiet. Risken dr att man utsitter
eleven for nigot han far dngra. De situationerna vill man inte ga in i. Just ddr ér
man oeth6rt noga med att inte provocera fram dem... om det ér en svir
situation vill man komma in med en makt.

Oskar: Jag har suttit och hallit en elev i mer 4n en halvtimma pa en expedition...
han var fullstindigt vansinnig och nir jag slippte loss honom han rev han ner
halva expeditionen ocksa fick jag hilla honom igen.

AL: Jag forstar det. Hur mdnga ganger har du gjort det? Du sa en halvtimma en
ging,

Oskar: Ja det var en gang och det var for skydda honom sjilv och inventarierna
och alltihopa det hir. Och da riktade han inte ilskan mot mig va? Till slut var det
bara att han kinde att jag holl i honom lite i handleden att jag tog lite forsiktigt i
honom s4 att han ville inte dra sig 16s. Men han var fullstindigt fértvivlad.
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Oskar ger uttryck for en ambivalent hallning dir en egen ridsla for aggressioner fir trida
tillbaks for att ingripa mot en elevs aggressiva beteende. Fasthdllning av en elev legitimeras genom
att eleverna inte sjilva anses kunna bryta en vildsam uppgoérelse. Nir liraren stoppar eleven rent
fysiskt och eleven ger upp under en Gvermakt, sdgs griten finnas ndra till hands och direfter
moijligheten att kommunicera. Normen sigs vara icke-vald men férvandlas till en nédvindighet att
stoppa véld genom att g in som en starkare som avvirjer vild i spinda situationer. Att utgbra en
6vermakt som stoppat en vrede som ir for stor och hotar andra férefaller vara en sjilvklarhet.

Denna sjilvklarhet inf6r att fysiskt ingripa mot en elev problematiseras av Hassan som
berittar om det viktiga med att han inte tar fysiskt i barn pa ett bestimt sitt.

Hassan:[...]sa jag 4r mycket forsiktig ndr det giller si’nt. Jag gér inte som en
svensk lirare kanske skulle ha gjort.

Han anser att det skulle kunna anvindas mot honom f&r att han 4r invandrare. Det blir enligt
honom édnnu viktigare att inte gbra ett Overtramp i en frimmande kultur. Jag ber de andra
konkretisera antalet ginger och hur ling tid en fasthallning kan ta.

AL: Hur manga av er har varit med om nigot sin’t, att ni fir halla fast barn?
Samuel: En gang, en halvtimme ungefir, sadir.

Erik: En ging nir jag jobbade som elevassistent och det var 20 minuter ungefar
till han var sd utmattad sa han inte orkade (med lugn rést).

.....

jag har provat att slippa var Si jag har sd han har hoppat ut genom fénstret men
sen si kom han tillbaks (skratt) det 4r som om de rdkar i nigon fruktansvird
affekt.

AL: Och du som jobbar med de minsta barnen?

Carl: Ja 15 - 20 gdnger men hur linge...man tappar ju tidsuppfattningen. Jag vet
inte riktigt men en halvtimme minst. D4 dr de 8-9 dr ungefir.

Att Carl hamnade i de situationerna si mycket oftare 4n de andra lirarna kan diskuteras fran
flera aspekter. Forst kanske att den roll han tilldelats pé skolan och som han sjilv gatt med pa att
ta som en “konfliktpapparoll” kan utgéra en grund till att han oftare 4n andra haller fast elever.
Omradet dir Carl atbetar riknas som ett socialt utsatt omrade. Han 4dr den inom gruppen med
manliga lirare som arbetar med de yngsta barnen vilket verkar ge fler kontakter med pojkar
(Einarsson 2003) och alltsa dven med dem som ir i konflikt.

Oskar beskrev en situation dir han hdllit fast en pojke for att forhindra ett slagsmal. Jag
frigade efter hans egna kinslor och hur han tolkade pojkens motiv och kinslor.

Oskar: Det kinner jag inte sd mycket. Jag kdnner...jag kinner... jag har hans
kinslor.

AL: Har du hans kinslor? Sa det blir samma kanslot?

Oskar: Ja, jag tror det. Jag kiinner ju hopplésheten i hans situation, hans ridsla
f6r det han sjdlv dr inblandad i. Han vill ju inte vara som han dr. Och det ser jag
ju pa honom. Jag vill inte vara som han ir. Fér han ir ju inte arg pa mig. Aven
om jag tar i och f6r 6ver honom pa...sd dr det inte mig han kopplar éver
kinslorna pa utan de ir ju fokuserade pa det de ska va.
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AL: Du har aldrig sjilv nigon egen ridsla i situationer dir du tar i utan blir
beslutsam och bara gor det?

Oskar: Nae, ja, sd dr det OK.

AL: Och du kdnner ocksd att det hir gir du i land med? Det kidnns sikert, tryggt
och bra?

Oskar: Mmm
AL: Och strax efterit blir han vildigt snill med dig?

Oskar: Ja, han respekterar att jag gér som jag gor. Och efterat kinner vi oss
befriade bigge tva kan jag tinka mig. Att vi har kommit till en punkt...

Det ir tva saker jag finner centrala i dessa citat. Det ena dr den samhérighet i kdnsla Oskar
utrycker och det andra ir att eleven kan behalla vreden mot den det ursprungligen gillde trots ett
fysiskt maktévertagande av liraren. Den bedémning Oskar gér av elevens upplevelse av sin
situation utgir fran hans egen subjektiva erfarenhet. Om man beter sig som pojken gjorde tolkar
Oskar det som att riddsla och hoppléshet torde ligga nidra. Han ser en ungdom i néd trots att
eleven beter sig aggressivt.

Forestillningen om att kunna skilja pd person och handling ses hir som méjlig. Oskar siger
sig sta utanfér de konflikter pojkarna hade. ”Han ir ju inte arg pa mig” ... “det idr det inte mig
han kopplar éver kinslorna pi utan de ir ju fokuserade pa det de ska va”.

Oskar undviker att stilla sig som personlig maltavla f6r deras aggression. En tolkning till att
det dr mojligt dr att eleverna dr dldre och kan ha littare att halla kvar konflikten med den
personen konflikten ber6r. Konflikten forflyttas inte mot den som stir nirmast lika litt som den
kan gora fér yngre barn. En annan tolkning ar att Oskar utvecklat en strategi dir aggressionen
inte riktas mot honom. En f6rméga att stilla sig utanfér och ovanfor konflikten kan himta st6d i
ett rittighetstinkande. Regler och rittigheter inom ett rittighetstinkande forstds som universella
och som att de befinner sig pd en nivd ovanfér de sammanhang de utspelas inom (Gilligan,
1985). Det Oskar berittar om handlar om tysta fysiska makt6vertaganden dir det bara blir klart
vem som har makten. Ett fysiskt maktévertagande ser han som ett sjilvklart ingripande och som
bidrar till en 6ppning fér andra kinslor och dirmed kommunikation. Kanske att ett fysiskt
maktovertagande ur elevens perspektiv utgor ett villkor som han bara underordnar sig vilket
undetlittar att behilla aggressionen mot den det gillde i konflikten?

Carl beskriver pa ett liknande sitt hur han tar 6ver de kdnslor han férestiller sig att eleven har.

Carl: Om jag verkligen miste halla i nidgot barn vildigt linge ja det finns olika
situationer da kinner jag med barnet. Man far ju den hir uppgivenheten hos
dom och frustrationen hos dom. Och samtidigt kinner man sa sjilv ocksd f6r
det tar aldrig slut. Det blir aldrig bittre. Det ér sa. Det tar aldrig slut. Det blir en
viss trostloshet ur det att det spelar inte sd stor roll vad jag gor hir idag. Darfor
att imorgon kommer det att vara nistan likadant. Darfér problemet sitter inte
just hir i skolan. Det sitter mycket mer djupt rotat i familjeférhéllanden och
bakgrunder och allt sin’t dér. Ibland kidnns det som att vi sitter plaster pa
plaster pa plister. Men man tvittar aldrig siren rent utan det bara. ..

Enligt Carls normer borde konflikterna hanteras dir de hérde hemma och inte i skolan.
Strategin blir dock dnd4 att hantera en hog grad av fostran i skolan.

Oskar och Carl beskrev hur de kunde leva sig in i elevens kdnslor under tiden de héll fast en
elev. Denna inlevelse i barns kinslor har ofta tilldelats kvinnor (Lewis 1997:62).
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En ging kom fasthéllning spontant upp i gruppen med kvinnor.

Karin: Det har varit en tréttsam period. Jag pratade med en kollega om att vi har
inga sitt att ta itu med flickor pa. Inte trycker man ner en flicka pa golvet? Som
man kunde géra med en pojke. Jag gér det inte. Med killar kan man nistan
fysiskt ta i men vi har inga redskap mot tjejer.

Karin stod infér ett dilemma med att finna strategier for flickor som betedde sig utatagerande.
Nir flickor bérjade bete sig pa samma sitt kan hon enligt samma normer inte Gversitta de
strategierna som giltiga i férhallande till flickor. Kan det vara en liknande inlevelse i flickors
kinslor som gor att Karin inte kan f6rma sig att ta i pA samma sitt mot en flicka?

Betydelsen av fysisk styrka

I vissa situationer anses kroppsstorlek ha betydelse:

Carl: Ja jag har inte direkt djupanalyserat det men i regel de konflikter jag har ju
ritt manga smé konflikter... Jag har ju rdtt sma barn och jag dr mycket stérre dn
dem. Jag hamnar aldrig i en situation dir jag maste ta i ordentligt. Det dr sd
tydligt f6r dom att det dr jag som dr ledare sd de bryter nir jag sdger till. Sa
konflikter blir aldrig som Oskar beskriver dom. Om de skulle bli det dr det dndé
sd latt att gora det for de viger dndé bara 35 kilo. Det dr ju inte sd att de 4r 15 4r
och viger 90 kg.

Forestillningar om att kroppsstotlek betyder nédgot beskrivs som ett sjilvklart faktum.
Kroppsstorlek antas alltsd hir fd betydelse for de strategier som anses mojliga.

Eva arbetar med négra elever som it storte och starkare dn vad hon dr rent fysiskt. Hon
beskriver en situation dir hon ingriper genom att skrika ”sluta” till en pojke som var i ett fysiskt
overlige 6ver en annan elev i en valdsam situation. Det som bérjar som en vildsam konflikt
mellan elever, eller ett Gvergrepp av en elev Gvergar till ett disciplinproblem mellan lirare och
elev. Eva sidger att pojken som hade makten i situationen blev “jittearg” pa henne nir hon skrek.
Han ifrigasitter hennes ritt att siga till honom eftersom det enligt honom var den andres fel.
Eva ifrigasitter hans ritt att tycka att det var ritt att gora det han gjort och att siga det han sa till
henne. Detta leder till en dnnu stérre vrede frin honom som gbr honom mallés, enligt Eva. Hon
siger att bagge hamnade i affekt. Eva ber honom félja med honom f6r att prata i enrum. Han
vigrar och utmanar hennes brist pA mod genom att inte viga tala Sppet infér andra med honom.
Eva stannar upp i situationen och reflekterar tyst 6ver elevens fysiska 6verlige:

Eva : Han ir ju stor och stérre dn mig...

Evas forestillning om att kroppsstorlek betyder nagot fir henne att tveka infér vad som gar
att gbra. Hon himtar en manlig kollega i en 6verordnad stillning inom skolan. Den manliga
kollegans f6rsok till kontakt misslyckas dven den, och eleven uttrycker en besvikelse mot Eva, f6r
att hon inte vdgar siga vad hon ville direkt till honom. Hennes behov av stdd fér att aterta
ledarskapet, vinds emot henne av eleven.

Enligt Evas normer behdver hon vara ledare f6r eleven och stoppa de maktovergrepp hon
ser. Har mots tva kulturer; skolkulturen dar icke-vald 4r normen och en maskulinitetskultur dar
vild ingir. Den affekt Eva sidger att bdde hon och eleven hamnade i bidrar till en ldsning av
situationen dar eleven utmanar henne pa tva grunder; hennes rittighet att alls siga till honom och
hennes brist pd mod att ta konflikten offentligt och ensam. Hennes férestillningar om styrka och
kroppsstorlek fir en betydelse f6r de strategier hon ansig kunde anvindas.
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Beroring med misstanke om sexualisering

Ingen har i rollspel visat ett sexualiserat kdnsspel mellan lirare och elev men i gruppsamtalen
har det diskuterats. Hir berittas om ett sitt att ta fysiskt pa elever dir det uppfattades som att gi
6ver grinsen for vad en lirare bér géra mot en elev.

Erik: ... Alltsd,det har ju varit incidenter med vikatier som har kommit in, dir det
har varit. Jag sjilv har reagerat pa hur de har varit mot elever och andra lirare
har reagerat och dé har vi pratat med vikariebanken och sagt att vi inte 6nskar
vissa. S4 har det ju varit.

Sen ir det alltid svirt att veta, vad dr klumpighet och vad ir...det ir en svar
grins att dra. Hur mycket kan man acceptera en fysisk kontakt ...ja det dér dr
svart att veta.

AL: Ja, du har pratat om det ibland ett kénsspel mellan flickor. Nar du sdger
klumpighet fran vilket hall ir det klumpighet? Ar det flickorna da som...

Erik: Nej, isafall dr det fran en vuxen det 4r sd jag sig det nu. Jag har sett nagra
fall. Dom kommer f6r nira dom...man stryker inte hiret samtidigt som man
trycker sig mot niagon. Det finns som nagon ...om man ser...

AL: Dir ser du ett gransverskridande?

Erik: Ja, dir sdg jag det och det var fler som sig det men samtidigt var det inte
nagon som konfronterade honom med det vilket dr ja ...svért.

]

Erik: Det dér dr ju svart ndr det kommer nigon utifran. Hade det varit ndgon i
ens eget kollegium da hade det ju varit pa ett annat sitt. D4 hade man tagit upp
det med honom da det hade funnits en relation. (Tystnad) For...

Oskar: Jag dr vildigt forsiktig med att réra i elever som jag inte kdnner.
AL: Ja

Oskar: Och sirskilt det motsatta kénet. Men mina tjejer diremot de kommer ju
till mig och det dr émsesidigt det dir med beréring och vi har... liksom det dr
inget konstigt.

Carl: Men man soker aldrig alltsd kontakt med nya barn genom att beréra man
tar det hir verbala och lir kinna varandra férst och sen for dé jag jobbar ocksd
med att ha barn nira mig men bara med de som jag vet som tycker om det eller
accepterar det annars ir det...

En tystnad infann sig och vi befann oss i ett omrade som kommit att bli kinsligt. Erik hade
upprittat grinser for hur lingt han tyckte att en manlig lirare kan ga nir det giller att fysiskt
berdra en flickelev. Vikten av en ndra relation till kollegor betonades av Erik fér att det skulle
vara mojligt att diskutera denna typ av fragor. Alison Jones (2001) problematiserar lirares arbete
utifrin den nya form av vardaglig oro som utvecklats i vistlinderna i sparen av det offentliga talet
om sexuella 6vergrepp. I en tid dd det férmodligen sker firre Svergrepp mot barn dn nigonsin
tidigare, enligt Jones, har oron blivit en allestddes ndrvarande kinsla som ifrigasitter lirare pa ett
nytt sitt. En diskussion pagir i Nya Zealand, om lirare borde dra sig tillbaks fran fysisk ber6ring.
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Farquhar (2001) varnar f6r vad som hidnder med barn i en framtid nir de inte lingre upplever sig
fa den emotionella och fysiska nirhet de 6nskar i skolor. Hon ser en status som sinks hos lirare
genom den denna nya oro och foreslar istillet att det borde fokuseras pa behovet av fysisk
beréring och omsorg och vilka férdelar detta medfor f6r barnen. Farquhar betonar vikten av att
lirare far neutrala métesplatser dir de kan samtala om sin oro.

Koénsnormer och fysisk beréring

I det hir avsnittet har fysisk beréring diskuterats i olika grader: litt berdring, bestimd
beréring, fasthallning, betydelsen av fysisk styrka och beréring med misstanke om sexualisering.
Hos bédde kvinnliga och manliga lirare uttalades forestillningar som handlar om det ar 6nskvirt
med fysisk beréring ur elevernas perspektiv och att man som lirare bor svara mot de behoven.
De férordade méjligheter till en bittre kontakt genom att beréra, hilla om och hilla fast elever i
vissa situationer.

Nir de kvinnliga lirarna talar om kramar och trdst beskriver de sig sjilva som givare och alltsa
aktorer 1 ssmmanhanget. De manliga lirarna tar positionen som passiva mottagare av kramar och
Omhet eller siger att det dr Omsesidigt. I sittet att tala om fysisk berdring av ém karaktdr menar
jag att kénsnormer fir en betydelse dir en konsatskillnadskultur konstruerat kvinnan till givare av
kirlek och mannen till mottagare av kirlek (Miller 1980: 60:63, Haavind 1982, Haug, 1992).

Lirarna tycks anse att en skarp direkt tillsigelse dr en accepterad strategi inom en pojkkultur
vilket antas uppfattas som en krinkning i forhillande till flickor. Aven inom en
maskulinitetskultur kan en skarp tillsigelse av eleven uppfattas som hotfull. Att ta fysiskt i en elev
pé ett bestimt sdtt har beskrivits som mdjligare med pojkar av bade kvinnliga och manliga lirare.

Att utgdra en Gvermakt som stoppar en vrede som ér for stor och hotar andra anses av fyra
av de fem manliga lirarna vara en sjilvklarhet. Denna sjilvklarhet infoér att fysiskt ingripa mot en
elev problematiseras av Hassan, som berittar om det viktiga med att han inte tar i fysiskt mot
barn i skolan pd grund av sin status som invandrare. Han menar att risken att bli misstolkad ar
stérre f6r honom.

Det uppkom ett spontant tal om fasthéllning av elever i gruppen med manliga lirare. Vid en
atertraff med lirarna frigade jag de kvinnliga lirarna om detta med fasthéllning och det visade sig
ha férekommit f6r de som arbetade med yngre elever. Men det var inte vanligt férekommande.
Bide Eva och Carl har givit uttryck for att elevers fysiska styrka far betydelse for vilka strategier
som gér att anvanda. Trots att elever visar aggressivitet tolkar lirarna dem oftast som vanmiktiga
och frustrerade, som ett barn i néd (Landhal, 20006). Kénsnormer hos bade elever och lirare sigs
utgdra risker nir de anvinder sig av strategier som bryter férvintade beteenden. Manliga lrare
som gir ndra fysiskt riskerar att uppfattas som “fel” enligt kénsnormer. I en tid da det kanske
sker firre Overgrepp mot barn dn ndgonsin tidigare, enligt Jones (2001), har en sexuell
misstinksamhet (Baagde, 2004) blivit en allestades nirvarande kinsla som ifrdgasitter pedagoger
pé ett nytt sitt. Fysisk nérhet riskerar att tolkas som férs6k att komma nira pa ett otillborligt sitt.
De kvinnliga lirarna anser sig inte fi samma misstinksamhet riktade mot sig vad giller
sexualisering av elever.
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Motstand mot att gestalta flickors konflikter

Det hade varit logiskt att behandla rollspel som handlade om en flickkonflikt p4 ett liknande
sitt som konflikter med pojkar, i avsnittet Utmaning, men det ldter sig inte gbras pa grund av den
speciella gruppdynamik som visade sig nir gruppen av min skulle nirma sig omradet flickors
konflikter. Under den fOrsta dagen gjordes tvd rollspel om pojkars konflikter i gruppen med
manliga lirare men nir jag tog upp omradet flickors konflikter stotte jag pa svirigheter. Det var
svirt att finna exempel p4 flickors konflikter och att komma iging med ett rollspel. Jag foreslog
att vi kunde ta situationer frin de kvinnliga ldrarnas erfarenhet f6r att gora rollspel utifrin.

AL: Jag skulle vilja att vi gér en situation med flickor dér tva flickor inte dr sams
och en hanterar det.

Oskar: Det har jag aldrig...Har aldrig varit med om nagot sint..

AL: Di tar vi en situation med en flicka.

Tystnad.

AL: Hinder detta inte alls? Om vi plockar Gver en situation frin kvinnodagen.
Di en tjej med hennes hov krinker en annan? Hinder inte det hir pa
hégstadiet?

Erik: Inte lika 6ppet. De dr vildigt skickliga.

Carl: Ja antingen ér jag blind eller ...

Erik: Vi har mobbningsplaner nu, sd vi dr observanta, dd tors de inte gora
na’'nting.

Carl: F6r nagra ar sen hade vi en tjej som var valdigt killig av sig. Hon var vildigt
utatagerande, men inte sa att det blev 6ppet krig mellan tjejer vad jag kan ...

AL: Inte?
Carl: Neej, inte sa jag kan ... jag kan ju missa mycket.

Oskar: Jag har ndstan aldrig upplevt detta, att tjejer har gétt ihop i en grupp och
stétt ut en annan tjej under alla mina 4r i skolan.

AL: Men det ér vil intressant, med tanke pd hur manga 4r du har i skolan. Det
ir alltsd bara en uppbldst myt att det skulle férekomma?

Catl: Det férekommer ibland att de inte far vara med i en aktivitet. Men det édr
inte alltid samma tjej, utan de kan tycka att det ricker att vi fyra gér det. Det ar
inte som att nagon speciell blir utsatt. Vi har en tjej som ar ledare, men hon ir en
otroligt positiv ledare f6r den grupp jag hat.

Flickor sigs vara skickliga pa att dolja konflikter och att de anpassar sig for att inte framstd
som mobbare. De féljer inte pojkars monster av att en grupp gar emot nigon &ppet. Flickors
konflikter finns knappast eller sd dr de méjligen osynliga fér vuxnas 6gon. Nir en flicka sigs vara
utitagerande tillskrivs hon manliga egenskaper och beter sig alltsi inte enligt gillande
konsnormer.
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Diskussionen fortsatter.

Erik: Vi har haft mobbning i min grupp under sommaren. Det ir en tjej som
kallat en lillebrors tjej nanting. (Han ler) Oh ja... sina grejer kommer faktiskt da
och da. Blickar ... fjortis sina situationer kommer faktiskt. Flickor har inte ett
anti-demokratiskt beteende. Ar det en slutsats?

AL: Kan ni gora en stilla s ’'n historia?

]

AL: Vi sdger att det varit en sa'n situation nu har det kommit till lararens
kinnedom och nu ska han leda ett samtal.

Erik: Vi har vira mobbningplaner...vi samtalar med dem en och en.
Carl: Vi hade ett sin’t fall. Vi tar en och en.

Samtalet fortsatte om hur mobbning kan férstis och strategier for att arbeta med
det. D4 och da forsoker jag leda mot att vi ska gora ett rollspel genom att friga:

AL: Kan vi ta en san situation att géra rollspel pa?

Samtalet fortsitter om vad mobbning 4r och hur de olika positionerna kan
forstds och 6vergdr till hur invandrarelever kan skilja sig frin svenska elever. Det
blir inget rollspel.

Efter en sammanfattning av dagen och négra avslutande ord siger jag nigot om
att kvinnorna i den andra gruppen var nyfikna pa vad minnen skulle prata om.

Oskar: Har du sett ndgon olikhet?

AL: De koncentrerade sig mycket mer pé flickorna. Ni var vildigt starkt pd
pojkarna.

P4 slutet utmanar jag det jag uppfattar som ett motstind mot att géra rollspel
med flickor genom att siga:

AL: Kénns det obehagligt att vara flickor?
Det kommer inget svar pa den fragan.
Under transkriberingen av denna sekvens ett ar senare reagerade jag ytterligare:

”Idag studsade jag infér att forstd hur midnnen virjde sig infér att gora
pedagogiska rollspel med flickor. Det blev alltsd ett 53 minuter lingt motstind
genom att flyta ut i de ena efter det andra i diskussionerna. Jag férsdkte
iterkomma ndgra ginger och avslutade mjukt med att inte pressa fram ett
rollspel men byggde att f6r nista ging skulle de férbereda sig genom att dels
ligga mirke till flickor speciellt och dels gora ett enkelt samtal som flickor kan
ha. Fragan kom till och med pd dagordningen om flickor alls dgnar sig 4t anti-
demokratiska handlingar och processer. Om man ska tolka detta som sanningen
om flickor eller om manliga ldrares brist pa insikt i flickors konflikter och virld
aterstar att fundera pa”. (Mina anteckningar. Okt. 2004)



Vid tillfillet ovan ingick bara tre manliga lirare, vilket kan utgdra en del av férklaringen till att
rollspel inte blev av. Vid nista tillfdlle nir de blivit fem, utbrét det dock aterigen diskussioner
infér detta med flickors konflikter. Erik anmiler sig till att agera flicka men inga fler anmalningar
om att agera flicka kommer.

AL: [...]Skulle man ta det tillsammans? Sitter hon mittemot den som inte far vara
med?

Samuel: Tv4 killar, sitter man mittemot varandra

Erik: Ofta mer underliggande.

Samuel: Nagot ligger och pyr.

Carl: Man utsitter dem inte for konfrontationssituationerna.

AL: Vad vinner man och foérlorar man med det?

Carl: Offret vinner pi att fa den vuxnes odelade uppmirksamhet. Den som
utsitter har utvecklade metoder vet mer exakt vad hon ska siga ... dd vinner inte

offret Hon vinner inte pa att...

Samuel: Sitter jag sjilv med henne kan jag konfrontera henne mer. Jag blir mer
rak med henne. Hon far inte det 6vertaget.

AL: Ska vi helt enkelt kliva 6ver till att géra?

I samtalet anges en flicka som utsitter en annan flicka i maktspel som sd kompetent att bade
den andra parten och liraren far svart att hantera henne om fler finns med. Forestillningar finns
alltsd om att det kan vara riskfyllt med direkta konfrontationer mellan flickor. Resonerandet runt
flickors konflikter har aterigen dragit ut pa tiden och jag férséker uppmana lirarna till att komma
iging med ett samtal med rollspel.

Nir rollspelet till slut blir av kommer det att handla om en flicka som lagt tjyvben pd en annan
flicka pa rasten. Liraren spelas av Samuel som sjilv beskriver att han har varit vittne till
hindelsen. Nu ska han ha ett samtal med den flicka som var den aktiva i situationen. I gruppen
har vi diskuterat Ohrns paper (2000) som belyser att flickors konflikter hanteras mer privat. I det

hir samtalet f6rsOker Samuel att utmana en flicka pa ett liknande sitt som om det vore en pojke.

Samuel: Jag har funderat 6ver ditt beteende ett tag och jag har sett saker som fatt
mig att fundera. Vet du varfor vi sitter hir 6verhuvudtaget?

Erika: Du ville prata med mig.

Samuel: Ja, det ville jag. Har du ndgon aning om vad det ir jag ska prata med dig
just nu?

Erika: Det idr vil lixan jag inte gjorde férra veckan.
Samuel: Det har ingenting med lixan att gbra. Vi pratade férra gangen i din klass
om ditt sitt att vara med dina kompisar, men jag sig en sak pd rasten nu vet du

vad det 4r?

Erika: Na.
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Samuel: Du har ingen som helst aning om det? Du vet precis vad jag tycker om
ett san’t dir beteende och jag blir lika arg varje ging jag ser det och nu ir jag
riktigt irriterad. Du var med Mari ute pa skolgarden. Stimmer det?

Erika : Ja vi triffades.. ja.

Samuel: Kan du beritta vad som hinde for att jag sig precis allting.

Erika: Ja men vi va” ba” med varann och se’n si ville hon inte va” med mig,
Samuel: OK, men hur kommer det sig att hon kommer in fran rasten och grina?
Erika: Det far du vil frdga henne...jag vet inte det.

Samuel: Du vet inte det?

Erika: Hon kanske hade gjort illa sig eller nd nting. Hon ir ju lite konstig.
Samuel: (Tystnad)...(Skratt). Vi bryter dir. Jag édr kvar...(Skratt)

AL: Tar vi time-out?

Samuel: Jag har svart att bli férbannad. Jag dr ganska siker pa att jag blivit det pd
riktigt alltsd om jag varit riktigt upprérd.

AL: Prova det da ...prova en lite auktoritir stil!

Samuel hade en bild av hur Erika skulle vara och att hon borde reagera pa att Mari var ledsen.
Han blir 6verraskad nir hon inte motsvarar hans forestillningar. Rollspelet fortsitter och Samuel
konkretiserar sin utmaning med ytterligare detaljer.

Samuel: Men sd nt dér 4dr inte kul och det vet du mycket vil och du vet att hon
tar mycket illa vid sig och att det 4r du som bestimmer i den hir relationen. Det
ir alltid du som bestimmer och hon féljer med. Hon ir ridd for dig. Har du
forstatt det?

Erika: Nej, hon vill ju gbéra det vi kommer 6verens om att gora.
Samuel: Tycker du att det 4r OK att man ldgger tjyvben eller att man slir?
Erika: Men det dér var bara en olycka.

Samuels definierar hur han anser att makten ér férdelad mellan flickorna men far inget gehor
for sin analys. Enligt Erika férekommer 6verenskommelser och olyckor. Det framstar inte som
moijligt att medvetet ha haft intentionen att géra ndgon annan illa, inte som god elev och inte
enligt kénsnormer. Under den efterféljande diskussionen beaktades att sjilva situationen att sitta
krokben fér en annan, verkar “killig”. Samuel sdger att skulle pojkar ha gjort samma sak skulle
han inte ens ha tagit upp det till samtal. En eventuell direkt offentlig tillsigelse hade rickt.

Hassan hade blivit ombedd att jimf6éra med hur man skulle ha gjort i en somalisk skola:
Hassan: Ingenting var likt. Den hir inledningen som jag tycker var jittebra skulle
inte alls fungera i Somalia. Vada sitta hir och prata ...? Vad har du gjort idag?

(Hassan ironiserar dver tilltalet och anvinder sig av ett hogt réstldge och en
overvinlig stil. Plotsligt byter han r6st och visar en mycket bestimd attityd) Vad
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har du gjort? Jag sig hindelsen. Det ir kul. Ar det dir som dr kul? Att lasa fast.
At det bra eller inte om de ...

AL: Att ldsa fast och bli klar med en grej? Det skulle man gjort i Somalia?

Hassan: Nej, forst dra in med 6ra i rummet. Inte bara med en person. Bigge
skulle varit med.

AL: I Somalia skulle bigge varit med?

Hassan: Han gjorde si och si. D4 kan han inte neka till att han gjort det.

Hassan ser moijligheter till fornekelse pa grund av att bigge parter inte dr med i samtalet och
forordar att konflikter ska ske 6ppet med bigge inblandade. Om flickor har och visar konflikter
oppet, bér de behandlas med samma kraft som om de vore pojkar, enligt honom. Han har
overgatt till att tala om “han” trots att det var flickors konflikter vi diskuterade. Det tolkar jag
som ett uttryck for att ndr han ser en konflikt framfér sig blir det pojkar som framtrider.

Osynliga flickkonflikter

Detta rollspel analyseras pa tre nivaer: Vilka forestillningar har de manliga ldrarna om flickors
konflikter? Hur hanteras konflikten? Hur hanteras uppgiften att spela flickkonflikter?

Forestillningar om flickors konflikter och hanterandet av flickors konflikter synes
motsigelsefulla. I diskussionen om flickors konflikter antog lirarna olika positioner. Négra av
dem nekade till att det alls fanns konflikter mellan flickor. En variant pa samma tema var att det
kanske finns konflikter men att de inte visar sig 6ppet. Ytterligare en variant dr att det kan vara
personberoende vem flickorna isifall visar de konflikterna fér. En annan tolkning innebir att
konflikter mellan flickor antas ha forsvunnit som en effekt av ett malintiktat arbete mot
mobbning. Konflikter verkar inte forenligt med att vara en flickelev.

For att vara ett — enligt de manliga lirarna - si marginellt problem kan det uppfattas som
motsigelsefullt att sjilva hanteringen av flickors konflikter ansags sd komplicerad att noggranna
forberedelser behovdes for att finna tillrdckligt vil genomtinkta strategier. Konflikten med
flickan som lagt tjyvben pa en annan flicka hanteras genom att Samuel antar en ganska bestimd
attityd. Han sdger att han reagerat pd hennes beteende med irritation. Samuel stiller flera ledande
frigor som visar att han reagerat pa det hon gjort. Erika svarar med att ha uppfattat helt andra
fragor. De méts inte.

Brophys (1985) litteraturgenomgang av tidigare forskning har lyft fram ndgra skillnader vad
det giller kén och lirares strategier. Manliga lirare tolkades som mer lidrarorienterade och direkta
och kvinnliga lirare som mer elevcentrerade, indirekta och stodjande. I rollspelet valde Samuel
medvetet en mer ldrarorienterad, saksorienterad attityd. Erika ser inte pd sig sjilv som en elev
som medvetet skulle ha gjort illa en klasskompis. Hon tar istillet positionen av en god elev som
kan sortera mellan konstiga och normala elever. Hennes strategi liknar Pelles i de tre rollspelen
och det ménster Fors (1996) sag nir det giller mobbning, att de som gor illa andra inte behéver
vara medvetna om att det 4r det de gor. Eller sd spelar hon medvetet med tillgingliga diskurser i
ett samtal med en larare ndr det galler att visa att man dr en god elev.

Det visade sig alltsd ett motstind fran manliga larare att gestalta en flicka i konflikt. Det skulle
ga att tolka detta motstind mot att gestalta flickors konflikter som en tillfillichet. En annan
grupp min kunde ha haft littare att gestalta flickor. Min erfarenhet frin kurser i konflikthantering
ar att ett fatal manliga ldrare girna tar rollen av flickor, men det gar inte att rikna med att alla ska
kinna det som mdjligt. Ddremot dr det ovanligt att kvinnliga lirare fir svirigheter att gestalta
pojkar. Att gestalta flickor kan tolkas som skamfyllt i en konskultur didr manliga positioner
virderas hégre. Det kan upplevas pinsamt att gi ner i hierarki och feminiseras. Och kanske blir
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det speciellt pinsamt att agera flickor infér en feministisk forskarer Flickors och kvinnors
konflikter utspelar sig i skolan ofta pa en inofficiell arena som kan vara dold f6r insyn fér min
och pojkar (Ohrn, 2000, Bjerrum Nielsen, 1995) vilket kan leda till att konflikterna blir svira att
forestilla sig. Forestillningen att bara det som syns pd en offentlig arena finns, kan tolkas som
genomsyrad av kén. Kulturella férestillningar som finns pa en nivd under det synliga spraket,
som normer och virderingar (Lahdenperd, 2004) fortsitter da att osynliggdras. Att flickors
konflikter upplevs som osynliga kan ocksa ha med élder hos elever att géra. Huvuddelen av de
manliga ldrarna i studien arbetar med ildre elever som kan ddlja mer dn yngre barn.
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KAPITEL 3 FORESTALLNINGAR: OMSORG OCH
GRANSER

Vi sag i de inledande rollspelen hur ldrarna pa olika sitt ger uttryck fér omsorg till sina elever
genom att Sarah fragar efter hur Pelle mar, Kristina berdttar att hon funderat jittemycket Sver
Pelle och att hon bekymrar sig éver honom, Samuel och Kristina bekriftar Pelles kdnslor och
Karin avbryter rollspelet med motiveringen att hon tyckte si synd om eleven, Pelle.
Forestillningar om den omsorgsinriktade liraren som arbetar med hela personen och en
problematisering av detta arbete dominerar foljande kapitel. Betydelsen av denna omsorg om
eleven kommenteras av Hassan:

- Jag tror att en lirare kan betyda mycket. Inte i Somalia, men hir kan de kinna
att en lirare kan betyda ndgot. Det dr nidgon som lyssnar pa dig.

Situationer av speciell utsatthet hos elever kan gora att lirare fOrsitts i eller sjilva fOrsitter sig
i positionen som extraférilder. D4 har omsorg om en elev 6vergitt till omsorg om ett barn i néd
som bedéms vara i behov av en férildraliknande nirvaro. I vardsammanhang har omsorg
beskrivits som en férmaga att visa omtanke, kirlek och hingivenhet i forhallande till
omsorgstagaren (Waerness, 1983). Att ge omsorg i skolan kan ta sig uttryck genom att som vuxen
gbra en anstringning fOr att ta elevens position for att sitta sig in i dens stille och forsta elevens
grund for att handla eller kinna som hon/han gér (Noddings 1992, Laws & Davies, 2000).

Att ge extra omsorg

I gruppsamtalen diskuterades det nira férhallande som uppstod mellan lirare och elever. De
citat som foljer 4r himtade frin gruppsamtalen. Samtalen har skett vid olika tillfillen och
konsatskilt.

Nigra lirare menar att de far en férdldrafunktion och att de sjdlva i vissa situationer fOrstér sig
som en sorts forilder.

Hassan: Du har tva pappor. Din biologiska pappa och sen skolan...De
somaliska barnen jag har, behandlar mig som en forilder...Jag ser mig som

pappa.
Oskar: Mina elever kan siga ritt ut att: ’du dr min svenska pappa.”

Carl beskriver sig som en konfliktmagnet och hur han genom att hantera konflikter blir som
en extrapappa som kommer vildigt ndra barnen.

- Forsta aret var jittetufft. Nu har de f6rsta brikstakarna ett fértroende f6r mig
och det ser de yngre barnen. Just nu kinns det bra att vara i den hir
konfliktpapparollen.

Det centrala hir menar jag dr den status och position som lirarna anser sig ha uppnatt. Att bli
en som barn med foértroende vinder sig till, pd grund av hur tidigare uppgorelser har skett,
beskrivs ge en bra kinsla. Denna form av omsorgsarbete kan sigas vara knutet till vixande dir
béide eleverna och liraren uppnitt en relation pa grund av tidigare erfarenheter av det arbetet
(Waerness, 1996:207).

I gruppen med kvinnor kommer temat, mamma/moderskap upp utifrin gruppsamtal efter ett
rollspel.
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Karin: Varfér kommer allt till mig? Jag jobbade med en man som var mjuk. Vad
kommer de med?

Maria: Mer de ledsna kinslorna dn de glada. ..

AL: De kinslor man inte kan dela 6ppet dd gir man hellre till en kvinnlig lirare
tror ni?

Maria: Ja, d4 gir man till mamma.

Eva: Men inte till vilken kvinna som helst. I virt arbetslag gar de helst till en.
Hon ir ett kidnslosprot.

Maria: Upplever du att hon jobbar utifrin ett moderskap? Det har jag tinkt pa
litegrann. Jag dr mycket f6r att mamma-barn och dé far jag litegrann av det
mammort brukar fa.

Eva: Hon har tid. Jag 4r for snabb for jag har f6r brattom. Jag ar en for-brittom-
manniska. Hon finns dir.

AL: Vad g6r det med dig da, att du far upplevelsen att du ar f6r snabb?

Eva: Ska jag vara egoistisk dd fir man mindre problem pé halsen som man inte
har bett om, men det dr ju jobbigt f6r henne som far allt.

AL: D4 sliter du litegrann med solidaritet?

Eva: Ja, och sa tinker jag att jag borde va, pa ett si nt sitt att de kan prata med
mig ocksar

Maria anser att kvinnor fir hora talas om sorgliga saker pa ett sitt som inte min fir. Eva
betonar variationer mellan kvinnor och pendlar mellan tva positioner, dels en tidspress som hon
anpassar sig till och dels en norm om omsorgsmissig tillginglighet (Brantsaeter & Widerberg,
1992:152). En tidspress ger, enligt henne, vissa férdelar genom méjligheten att komma undan en
del problem. Ett visst tvivel kvarstir dock om hon uppnir vad som kriivs. Ar man verkligen en
bra lirare och/eller kvinna om man inte alltid finns tillginglie f6r andra?

Maria bekymrar sig for en elev som hon tycker behover stirkas.

Maria: Hur ska jag hjilpa henne att fylla henne? Hur man gar vidare? Att stirka
henne... Att ga vidare?

AL: Vill hon bli som du? Har du tinkt pd dig sjilv som en modell?

Maria: Nej, inte gentemot henne. Man vet att det finns barn i klassen som vill
bli som jag. Hon vill bli hiftigare 4n vad jag dr... Hon tycker jag ar trékig.

Karin: En mamma ska inte vara hiftig. Hon ska vara trikig och trygg.

Marias uttryckssitt att fylla eleven tolkar jag som att hon vill ge négot till en som behéver det.
Enligt kénsnormer har kvinnan férstatts som givare av kirlek (Miller, 1980, Haug, 1992). Maria
vill f6rstd eleven och finna vigar for att nd kontakt utifrdn ett omsorgstinkande (Waerness 1983,
Gilligan, 1985, Sorenssen, 1982, Ve, 1999). Jag erinrar mig de manliga ldrarnas aterkommande
berittelser om att utgdra en modell fér eleverna och frigar Maria om det dr si hon ser sig.
Hennes omedelbara reaktion dr att hon inte ser sig som modell f6r eleven. Hon sidger sig utgéra
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en trakigare sorts kvinnlighet 4n den hon antar att eleven vill utveckla. Karins normer for
moderlighet bestims enligt regler f6r respektabilitet, genom att skapa virdighet och undga att bli
nedvirderad (Skeggs, 2000). Har upprittas grinser for hur en mamma far bete sig.

Maria bekymrade sig &ver en flicka som hon hade haft en uppgérelse med. Anda vill hon inte
se det som ett problem.

Maria: Vi har en nira relation. Och det tynger inte mig. Det 4r om jag inte fir en
nira relation som det tynger mig.

Enligt Maria ger nithet en upplevelse av litthet och det motsatta férhéllandet skulle tynga
henne mer. Nirhet prioriteras fére distans i enlighet med ett omsorgstinkande (Gilligan, 1985).

Evas dilemma med att inte ha tillrickligt med tid f6r elever som behéver prata fick en annan
16sning f6r Maria, som forsoker finna strategier for att hinna ge extra omsorg till de elever hon
anser behover det mest.

Maria: Efter jul fick vi mer resurser. Jag har borjat ta spec.timmar i min egen
klass. D4 hinner jag arbeta 20 minuter med var och en av dem som behéver det
mest. D4 hinner jag friga efterdt hur kinns det nu? Jag har gitt ner i tjinst och
fatt en ledig dag dé jag hinner tinka efter. Kunde jag ha gjort annorlunda?
Stokiga barn ger en statk relation. Foér ndgra dr jag den enda tryggheten. Det ir
jag som miste bygga deras 6verjag. [...] Jag tycker det finns fler barn nu som
behéver stindig bekriftelse. Det dr baksidan av f6r manga val. Det finns ingen
utstakad vig. Férr kunde man sidga att hon dr som farfar. Det var mer reglerat
och mer tolerant. Nu dr det mer frihet och samtidigt mer intolerans. Det blev
svart att leva nir social kompetens blev sa viktigt. Alla ska géras om. [...] Barn
behéver ovillkorlig kirlek fran de r bebisar. For att kunna tro p4 sig sjilv.

Marias strategier gir ut pa att ge tid och speciell uppmirksamhet till de elever som behdver
det mest. Hon anser att det dr méjligt att lira eleverna vad som dr ritt och fel genom att ge
trygghet och kitlek. En anpassning efter héga krav pé social utveckling hos barn, i kombination
med forestillningar om barns behov leder till en ambition att kompensera elever fér otrygga
livsvillkor. Detta utvidgade ansvar i det pedagogiska arbetet tinjer grinserna for hennes arbete.
Maria betalar sjilv genom att ga ner i tjanst for att kunna fullfélja sitt uppdrag som lirare och fa
egen tid for att reflektera. Hon besktiver sig inte som maktl6s i férhillande till arbetsvillkor och
resurser genom att ett handlingsutrymme finns dven om hon sjilv betalar f6r att géra ett arbete
enligt sina normer.

Carl resonerar 6ver skillnader i hur han tycker att dagens barn har det i jimfdrelse med sin
egen uppvixt. Han borjar utifran skillnaden mellan barn frin Sverige och barn fran andra linder.

Carl: Jag vill lira mig f6rstd hur andra barn 4n de nordiska reagerar. Fér som
svensk grinar man och gér till mamman

Hassan: Vad siger mamman dar

Carl: D4 sdger dom: Hade du gjort nidgot dumt? (skratt) Har du pratat med
liraren dé? I min by ringde mamma till en annan mamma eller pa skolan. Sént
upplever jag inte att det finns ...det blir som mer djungelns lag. Man kunde alltid
ga till mamma och grina.

Carl virdesitter méjligheten att kunna vinda sig till ndgon ndr man dr ledsen och férmdgan

att kunna visa sin ledsenhet f6r en person. Han talar i jimférande termer om det i relation till sina
kvinnliga kollegor. Hir tar till sig en feminin strategi som ndgot positivt (Connell, 1996).
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Carl: De kvinnor jag har som kollegor... Jag kan nog kinna mer fér barnen dn
vad de g6r. Jag bloder nog mer {61 barnen.

Hir gor Carl ansprdk péd ett forhdllningssitt, som ofta knutits till kvinnor, som innebir att
lyssna till barns behov och kidnna med dem i deras utsatthet (Gilligan, 1985, Waerness, 1983).
Carl anvinder sin erfarenhet som pojke, med en mamma som brydde sig om trakiga saker och
som anstringde sig for att ordna det. Han har tagit till sig den erfarenheten som nédgot virdefullt
som han sjilv omsitter i férhallande till barn/elever.

Konsnormer knutna till en foraldrar-liknande roll

Konflikthantering med elever verkar ge en stark relation till eleverna, vilket ldrarna ofta tolkar
som positivt. Att utgéra en vuxen som elever vinder sig till med fortroende sigs ge en bra kinsla.
De manliga lirarna synes ta en pappa-roll som given och sig inga stérre komplikationer med det.
Aven nigra av de kvinnliga lirarna intar ibland moderliga positioner i foérhallande till elever.
Konsnormer knutna till moderskap med en norm om omsorgstillginglichet (Brantsaeter &
Widerberg, 1992:152), kunde ge upphov till kinslor av otillricklighet. En brist pd tid att lyssna
till problem kunde anvindas som ett motstand till denna férvintan om omsorgstillginglighet som
kan upplevas for stor. En forestillning om vikten av att ge kirlek féljer kénsnormer (Miller,
1980, Gilligan, 1985, Haug, 1992). Bland de kvinnliga lirarna fanns forestillningar om att elever
littare kunde berdtta om trdkiga kinslor for en kvinnlig lirare.

Identifikation

Vi sdg i ett av de inledande tre rollspelen hur en av lirarna, Samuel, anvinder sig av en strategi
ddr han arbetar med spelregler linade fran en pojk- eller sportkultur. Han behéver finna ett
sprak som han antar att eleven fOrstdr och tar till ett sprak han kdnner till frdn sin egen pojk- och
manskultur. Att byta sprik kan ses som ett forsék att anta den andres attityd och sdtta sig in i
dennes position for att finna fungerande strategier.

I ett av gruppsamtalen beskriver Carl och Oskar hur de kidnner igen sig i pojkars lust att
”smdkriga”.

Carl: Men jag forstar dem ibland. Om jag var barn skulle jag tycka det var skitkul
att kasta legobitar och gbra sma katapulter sd att de flyger upp i taket.

Oskar: Att beméta en grabb dr mycket naturligare, det sitter som i ryggmirgen,
det vet man ungefir va...

Skrattande kan Oskar piminna sig hur pojkar uttrycker sig nir de inte vill se samma allvar i en
situation som lirare gbr. Han citerar en elev:

Oskar: (skratt ) Vi ba“ lekte.. vi ba” lekte...

Hir vill Oskar avbryta ett briak han bedémer gar Gverstyr och samtidigt kan han skratta med
pojkarna nir de vill minska allvaret och legitimera att de brakar. Oskars och Carls erfarenheter
kommer bade fran en pojkkultur och skolkultur. De kan med hjilp av sina erfarenheter forstd
viljan av att omtolka brak till lek sa att det ska passa skolkoden. Denna dubbla position férvintas
lirare kunna ta for att kunna inkludera elever och se ur béde sitt eget perspektiv och ur sina
elevers perspektiv (Noddings,1992 :107, Laws & Davies, 2000).

Detta med att kunna se ur elevers perspektiv kan ocksd vara komplicerat. Karin uttrycker en
brist pé igenkinning i relation till vissa pojkars beteende och talar i termer av kénsskillnad.

Karin:... Pojkar man kan ha suttit med dom en timme och man upplever att
man 4r sams och da reser de sig upp och siger — Men det ska du ha klart for dig
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att...sdger dom. Jag kommer minsann att gora likadant nista ging. D4 har det
varit helt forgives.

Hir har hon trots en insats av tid och omsorg inte fitt till stind ett dndrat beteende hos
pojkarna. Hon menar att de var 6verens i en del av samtalet men att pojkarna direfter dtertog en
position dir de markerar att de 4r n6jda med sina egna strategier.

Karin anser att det 4r svért att fa en djupare relation med pojkar.

Karin: ...Jag hade pojkarna och jag nddde dem aldrig. Det var bara TV-spel och
trams. Vi gjorde frigor. Vem dr jag? Vad kan jag? Vad vill jag? Nir man dé sig
vad pojkarna plitade ner dé trodde vi inte att vi var pd samma planet. Vem ér
jag? Ingen aning. Vad vill jag.? Aka till Australien med ett jetplan...vinna 7
miljoner. Vad kan jag? D kom det ett spel som jag inte kdnner till. Jag stotte
huvudet i viggen hela tiden. Jag kom aldrig 4t dom. Jag kinde mig missn6jd.
Varfor gir det inte att ha ett djupare samtal med killar? Begérde jag f6r mycket
av dom? Ligger det i naturen hos dom? Gjorde jag nagot fel? Och jag kinde att
nej... nu vill jag ha flickgruppen. ...Vissa killar nir man som ar 6ppna. Men de
hir dataspelskillarna ...jag vet inte vad man ska gora.

P4 en forsta niva anser Karin att det finns en skillnad mellan flickor och pojkar nir det giller
att fa till stdnd nirhet och djup i samtal. Darefter skiljer hon ut en bestimd kategori pojkar, data-
spels-pojkarna. De beskrivs som slutna i kontakten i kontrast till de éppna pojkarna. Hon fir
svirigheter att identifiera sig med dataspels-pojkarnas livsvirld. Karin soker forklaringar ur ett
biologiskt och utvecklingspsykologiskt perspektiv men stannar vid att dataspelspojkarna utgor
ett mysterium. Forestillningar om konsskillnad nyanserades hir till att bli en variation inom kén.

Erik beskriver hur han ibland inte heller kan fi kontakt med vissa pojkar.
Erik: Jag mirker att det dr oftare att jag moter killar dér jag inte nar fram.
AL: Oftare dar?

Erik: Ja precis ...jag har kanske fem stycken killar dér jag mérker att hir nar jag
ingenstans. Jag hittar ingen inging.

Att dela kénstillhSrighet behéver alltsd inte betyda att man kan identifiera sig med den andra
parten. Den erfarenhet Erik hade frin sin pojk-kultur rickte inte inf6r dessa bestaimda pojkar.

Ambitionen kan skilja sig 4t nidr det giller forestillningen om hur vil man kan omfatta en
elevs position. Oskar uttrycker att han inte férvintar sig att na en érlig kontakt med elever i ett
direkt mote.

Oskar: Nej men f6r mig kinns det helt naturligt att en sa’n hir grej va” att ta itu
med barns uttryck sinsemellan. Jag vet att jag far inte alls fram ndgot erkdnnande
eller nat 16fte egentligen va’. Jag markerar bara och det gor jag bara lugnt. Det ar
inget jag sldr in i pannan for. Jag vet precis att han vet precis vad jag menar.
Dom ir ocksa vildigt kinsliga. De tar till sig direkt vad de vet att jag vill. De ser
ju vad de kan provocera mig till. Och han mirker direkt att han kan inte
provocera mig. For da hade jag kunnat sidga: Nu fir du ga... Vi triffas ju flera
ganger (skratt).

Oskar anvinder sig av sin positionsmakt som lirare och den nirvaroplikt bide han och eleven
ir medvetna om och spelar ett spel utifran givna positioner inom en given hierarki. Han siger sig
kinna till spelreglerna och menar sig ha tillricklig kontroll Gver situationen foér att finna
alternativa strategier om situationen férindras. Han siger att eleven och han kinner till varandras
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tankar och kinslor, vilket kan tolkas som att han arbetar med en stark kinsla av identifikation
med eleven.

Sarah, Maria och Karin har i gruppsamtalen givit uttryck for att de upplever sig kinna storre
nirhet till flickor och deras konflikter. Inom gruppen av kvinnliga lirare varierar det dock hur
mycket de kan identifiera sig med flickors konflikter.

Kristina: Det vicker mycket saker hos en sjilv. Hur f6rh6ll jag mig till
drottningar nir jag var liten? Jag har inte varit drottning. Men jag tycker det ar
jattesvart for att vi dr kvinnor. Vi kunde inte hantera det da och vi kanske inte
kan hantera det nu heller.

]

Maria: [...]tycker det dr littare att 16sa flickors konflikter dn pojkars konflikter. Vi
kanske 16ser konflikter pd olika vis och det passar olika sorters konflikter

Eva: Jag tinker att det kanske beror pi vilka sorters konflikter man haft hemma.
Nu har jag haft tvd brorsor. Jag vet hur dom fungerade.

Kristina anser de dilemman i relationen mellan flickor hon métte som barn kan upprepa sig i
lirararbetet. Enligt Marias erfarenheter ar flickors konflikter littare att arbeta med 4n pojkars.
Eva reflekterar éver vad hennes egen uppvixt kan ha betytt f6r hur hon fungerar, vilket f6r
hennes del innebar fler méten med pojkar. Bide Eva och Kiristinas erfarenheter problematiserar
en forestillning om att kvinnor skulle ha det littare med flickors konflikter generellt.

Levande mdten

De manliga lirarna berittar om glidjefyllda méten med elever. Denna diskussion kom upp
som en reaktion pi att det varit en tung férmiddag inom gruppen med manliga lirare dir speciellt
en av dem hade en svar arbetssituation. Ett behov uttrycktes av att medvetet vinda mot de
ljusare upplevelserna inom yrket och beritta om vad som gjorde lirarna glada i liraryrket.

Hassan: Efter allt det 4r. Ndr man gir hem d4 har jag gjort. Kinslan inuti.. .jag
kinner mig n6jd.

AL: Betyder du nagot f6r barnen?

Hassan: Jag tror det. Kinner sig lite mer trygga. Det finns de som kommer och
springer mot mig och kramar mig och sa finns det barn som ...ah nu kommer
han och det har att géra med att modersmalet ligger utanfor skolschemat.
Barnen leker och har det roligt. De vill fortsitta leka. Varfor tycker jag om mitt
yrke? Jag dlskar barnen...efterat. Nu har jag gjort ndgot at barnen. Jag kinner
mig n6jd efter dagens slut. Vi dr trygga med varandra. Modersmalet dr utanfor
schemat. En del leker hellre och vill inte alltid komma till mig. Yngre barn
kommer girna. Jag tycker om dtligheten. Jag kdnner lycka. Vara (somaliska) barn
soker en nyckel i svenska skolan. Om de kimpar hirt kommer de att utvecklas
mycket pa kort tid.

Hassan uttrycker sin forstaelse bade f6r de elever som hellre vill leka och de som blir glada
6ver att han kommer. Han accepterar dem som barn/elever och beskriver sig sjilv som en lirare
som har férmégan att ge trygghet till sina elever.

Carl betonar kinslornas betydelse.
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Carl: Det ar ett levande jobb. Lika litt som jag kan bli arg i mitt jobb lika latt
blir jag lycklig av det. Och det gér ju att man...alltsd nir man moter de hir
barnen och kommunicerar eller vad heter det ... interagerar med dom sa ...alltsa
man blir levande. Dom utvecklas ju hela tiden och man kidnner ju med dom.
Man blir levande i mitt jobb. Kédnner med dem som har det jobbigt. Det dr svért
att vara arg i lingden bland glada barn. Och dom ir ritt ofta glada. I alla fall nd'n
av dom ir glad och det gor att det finns en grundlycka hos méanga barn. Speciellt
pé fritids ndr de kan gbra s mycket kul saker och det ér lustfyllt och berikande
och legitimt att visa glidje. Glidje foder glidje. Ar dom glad blir jag glad och det
ar klart att man maste bli arg nir det beh6vs. Det gor att jobbet ér levande och
friskt pa na’t sitt. Det 4r fritt att gbra vad jag tycker ir roligt. Far vara ute
mycket, skogspromenader. Varje dag ir lite annorlunda. Vet aldrig var det slutar.
Det gor vildigt mycket vilka man jobbar med. Jag trivs sd oerhért bra med de
dir jag jobbar med. D4 kan dven de jobbigaste dagarna bli OK f6r att man kan
alltid prata med varandra och finna glidje i det.

AL: Sa det dr varmt bide mellan barnen och er som jobbar? En virme ett
fortroende?

Carl: Ja det finns en tillit ocksé kinns det som. De flesta barn vet vad jag
forvintar mig av dem. De vet ndr de gjort nigot fel och gatt Gver grinsen och de
litar pa att jag sdger 4t dem som bryter reglerna. Det ger ju ocksd en trygghet.
Man fir stoja litegrann om det 4r OK. Det finns en forstielse for att alla regler
giller inte alltid. Det tycker jag ir skont f6r jag dr uppvixt pa landet dir var det
ju bara spontanidrott och man gjorde vad man kinde for. Det var som du sa, ju
firre regler desto bittre. Det tycker jag dr kul.

Carl beskriver samspelet med barn med en &ppenhet f6r deras kinslor och menar att hans
eget register for kinslor blir forstirkt genom samspelet med barnen. Den nedvirdering av
kinslors betydelse som brukar tillskrivas visterlindsk kultur (Miller, 1980, Oatley and Jenkins,
1996) mirks inte hir. Inte heller det avstind som min anses ha till kinslor (Miller, 1980, Seidler,
2004).

Erik fortsatter detta samtal om trivsel i arbetet.

Erik: Ibland gir jag och sitter mig i elevcafeterian och det ér jittekul. Nar man
sitter mitt i dd det lever ju verkligen.

AL: Vad dr det du menar nir du siger att det lever?

Erik: Det 4r ju ...det dr elever som testar sig fram i kirleksaffiarer som gar i
stopet och man ser att nu har det hint ndt i helgen och da visar det sig att det
tagit slut. Ja precis och allt det dér och nin har misslyckats pa prov och lyckats
pé prov ja, man ser. Man 4r mitt bland ménniskor som visar kinslor.

Carl: De ir sd dkta pd nd’t vis.

Erik: Ja, det dr dkta.

AL: Och dom berittar for er om kirleksaffirer under helgen?

Erik: Ja, det dr Sppet.

AL: Varfor blir det mer lattarbetat nir de bjuder pa sig sjilv?
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Erik: Man far vil skratta med dom p4 ett annat sitt. Alltsa det gbr man ju
fortfarande man skrattar mer med dom 4n it dom.

AL: Sa ni dr pd samma lag i livet?

Catl, Erik och Oskar anser att de far ta del av dven tillkortakommanden och sorger hos elever.
Forestillningar om att min inte skulle vilja skapa sig som emotionella varelser (Miller 1980,
Seidler, 2004) utmanas hir av att manliga lirare betonar det viktiga med att sdrbara kénslor hos
elever fir finnas och att de beskriver sig som Sppna for att ta del av dem.

Komplicerad narhet och kon

Denna nirhet till elever kan dock kompliceras pa grund av férestillningar om kon.

Samuel: Det som diremot ar dj-t olika. Jag dr mycket. Tja hur ar liget. ... Jag
miste tinka efter om att géra s med en tjej.

AL: Ni som dr unga lirare kan det bli flirt?
Erik: Sa blir det

Samuel: Om det ér flirt eller om de ér ute efter betygssittning. Du sitter i den dar
maktpositionen.

Hir diskuteras om samma strategier gir att anvinda gentemot det motsatta kénet pd
hégstadiet. Vikten av hierarki och en positionsmakt antas betyda nigot for hur ett spel mellan
kénen kan utvecklas.

Jag frigar:
- Ni grubblar inte om ni kiinner en 6mhet som ér for stor f6r unga flickor?

S4 hir i efterhand forstdr jag inte hur jag kunde kliva 6ver denna grins och ens tro att de
skulle vilja prata med mig om det om det nu vore sd. Och det blir mycket riktigt inget svar pa den
frigan. Jag bidrar till att rubba ett fortroende, genom att friga pé ett sitt som kan uppfattas som
att jag deltar i den misstro som riktats mot manliga pedagoger under 80- och 90-talet (Baggde
Nielsen, 2005:28). Jag fortydligar min stindpunkt om det visentliga med jimstalldhet inom
lararyrket och formulerar min vilja att se fler mén inom yrket. Diskussionen fortsitter.

Carl: Foljden har blivit att man 4r mycket mer uppskattad som man. Forildrar
tycker att det dr sd positivt att man vill jobba med deras barn

Oskar: Jag har alltid kint mig uppskattad. Om inte annat sd av mina elever. Jag
har fitt ett enormt gensvar. Férut nir jag jobbade med svenska elever i en liten
grupp dd ...ja det gick inte fort, men den tack man fick var att de inte skolkade,
for det var den enda tryggheten de hade i virlden. Men hir men med de hir
invandrareleverna som hade ett mél och som ville lira sig och som spraket som
nagot de ville ha. Sen om det har varit manga problem och jittejobbigt ibland
det har det varit men just den hir kdnslan av den hir jittefina kontakten som jag
far med mina elever och dar ér det stora kramen bade fran killar och tjejer och
snacka om att vara ridd for att akta f6r mycket pa tjejerna var Tvirtom mina
flickor som kommer tillbaka och hilsar pa frin gymnasiet, dir dr det ju den
kontakten var Sé jag far vildigt mycket sdn’t tillbaka.
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AL: Du fir 6mhet?

Oskar: Och virme...Aven om det kan vara en explosiv inledning har vi fatt
jattefin kontakt. Jag far ofta kramar...

Positiva forestillningar bade fran elever, fordldrar sdgs vara knutna till att vara en manlig
pedagog. Catl och Oskar deltar i ett vixelspel ddr barn/elever blir glada och med tillit vinder sig
till dem med sina sorger, bekymmer och sin glidje vilket beskrivs géra lirarna glada i sin tur. Jag
forsokte ta upp samma diskussion om positiva kinslor i arbetet i gruppen med kvinnliga lirare,
efter de hade berittat om tunga delar i arbetet. De kvinnliga lirarna hade dock inget behov av att
prata om de positiva delarna i arbetet for att komma ifran kdnslor av maktléshet.

Kénsidentifikation férefoll att kunna fi betydelse pa ett sitt som gdr att anvinda sig av i
samtal med elever, genom att en forestillning om elevens position ger en kinsla av samhérighet.
Denna samhérighetskinsla verkar ge en upplevelse av litthet i kommunikationen. Aven hir finns
det variationer dir det kunde uppsta svarigheter att identifiera sig med bestimda elever.

Konsidentifikation bade bestar och forandras

En diskurs om maskulin omsorg har linge varit stark ( Berge, 2004, Johansson, 2004, Baagée
Nielsen, 2005). Férmagan att visa kdnslor och kontakt med eleverna dir man kan dela sorg och
glidje med varandra ses som positiv och tolkas som tecken pa dkthet. Kénsnormer verkar fi en
viss betydelse for lirarna da de kan uppleva en viss litthet med att identifiera sig med elever av
samma kén. Men dven ddr fanns variationer bland lirarna Det verkar méjligt att som manlig
lirare visa omsorg om elever utan att det kommer i konflikt med att uppfattas som man. Detta
kan fOrstis som en aspekt av en storre samhillskontext dar det nu férvintas av en man att visa
omsorg fér barn och uttrycka kinslor infor barn. Att visa omsorg for elever kan dock
kompliceras f6r de manliga lirarna i férhéllande il flickor da det finns en risk for att det kan
missuppfattas. Omraden som egna kinslor av 6mhet infor f6r elever tillhér ”otalbara” omraden
som blir svara att férhilla sig till bade f6r mig som kvinnlig forskare och f6r de manliga lirarna.
Kénsidentifikation f6reféll att kunna fa betydelse pi ett sidtt som gar att anvinda sig av i samtal
med elever och ge en kinsla av samhérighet och litthet i kommunikationen. Aven hir fanns
dock variationer bland lirarna dir de ibland fick svérigheter att forstd bestimda elever inom
samma kon.
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Granser

Liraryrket har forindrats genom att allt fler arbetsuppgifter ingdr i yrket. Férutom en
intensifiering av administrativa uppgifter (Hargreaves, 1998:130-133) forvintas lirare ta ett
utvidgat socialt ansvar for elever som behover det speciellt. Detta arbete upplevs ofta av lirare
som svart och som att de saknar utbildning fér det (Gannerud, 1999:149). De nedskirningar i
grundskolan med ungefir 20% som genomférdes under 90-talet (SOU 2000a:3, Lundahl, 2002)
har paverkat intensifieringen av det pedagogiska arbetet. Temat grinser fér det pedagogiska
arbetet aterkom for lirarna i bigge grupperna.

Vi inleder med att lyssna till vad Maria har att siga:

Rent teoretiskt finns det mycket vi gbr som jag inte tycker dr vart ansvar. Vi
pratar ofta om det hir i olika “lirarsammanhang”. Nir barn farit sd illa att de
klattrar pa viggarna, nir férdldrar som missbrukar kommer till skolan paverkade,
nir barn stingt sig inne i sin egen virld for att skydda sig, nir barn agerar
fortryckande och valdsamt mot andra barn helt utan grinser m.m. ja da sager vi
till varandra att ”detta kan i alla fall inte vara skolans ansvar”. Sedan stir jag och
andra lirare dir pid mindag morgon och tar emot vara klasser. Vi tar emot alla
barn, dven dom barn dir skolan ”inte ensamt kan ha ansvar”. Jag som vuxen har
inget annat val, 4n att ta ansvar och gora sa gott jag kan. Det idr jag som lirare
som dr dar, det dr jag som maste ta hand om det. Vi har méten och triffar, vi
anmiler och gar vidare med saker och ting. Vi férstar och ber om att detta inte
kan vara vir uppgift. Men allt gar sa lingsamt och manga ganger hinder inget
konkret som mirks i var vardag! Nista morgon stér jag ddr igen, tar emot
barnen, tar ansvar och gér det jag kan. Darfor tycker jag att vem som har ansvar
ir en teoretisk friga som jag tréttnat pa att prata om, for det dr bara prat...

Maria menar att det inte finns nagra valméjligheter for henne som lirare dn att ta ett utvidgat
ansvar for elever som far illa (S6renssen, 1982). Temat grinser dterkommer i samtalen och
kommer att behandlas i den f6ljande texten. Den baseras pa material frin gruppsamtalen och har
tematiserats i férhéllande till:

. andra myndigheter
. elever

d forildrar

d vad man orkar sjilv

Till sist diskuteras vad kén betyder i férhallande till dessa teman.

Granser i forhallande till andra myndigheter

Amnet grinser kom upp den férsta dagen i samband med gruppsamtal med minnen om hur
vi forstir elever som ofta hamnar i konflikt. Diskussionen kommer att handla om det ansvar
larare har infor alla elever.

Carl: Vi kan inte sdga att vi inte kan ta ansvar 6ver den eleven. 84 linge han ér i
den dldern har vi inget annat.

Oskar: Vilka dr det som bestimmer?

AL: Jag hor att ni ar kritiska till samhallet?
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Erik: Nej inte till samhallet...vi behover kortare ledningar. Om inte férildrarna
vill behéver de inte s6ka hjilp. Man kan behéva vinta pd ny utredning hos soc. i
4 manader.

Oskar: De forsta sex sju aren ...som jag ser, da allt skulle rittas till.
AL: Nir du sidger vi vilka dr det som missar anser du? Vilka dr vi?

Oskar: Vilka dr det som missar? ... Ja och vilka dr det som har det Gvergripande
ansvaret? Det dr det jag funderat pa i manga ér. Vilka ska vi vinda oss till for att
fa resurserna dit de bist beh6vs? Da siger dom att... Vi har haft politiker Ja har
de sagt vi ser ert problem men tyvirr si ...men sa tyvirr ...och sd skjuter de det
annu hogre upp. Och till slut 4r det Goran Persson och han har ingen dnnu
hégre in sig och han har dndd hégre instanser. Det maste vara ett tinkande idag
i samhillet som ...man hoppas att barn ska bli bittre trots att samhillet utsitter
dem for fortrycket som jag anser att dom gor.

Lirarna anser att skolplikten, férvintningar pad lidrares ansvar, forildrars rittighet att inte séka
och ta emot hjilp av samhillet och de linga kéerna till myndigheter om férildrar séker hjilp
utgdr villkor som stir utanfor lirares makt. Samhaillets myndigheter framstills som en ouppnaelig

makt som inte riktigt ser utsatta barns behov.

Skolans samverkan med andra myndigheter och universitet diskuteras yttetligare. Besvikelse,
frustration och vrede formuleras.

Erik: Jag sitter ocksd med i samverkansgruppen ....men det dr ju att det gér inte
heller. Det vi eftetlyser finns inte hos soc. Dom har inte det. Det dr ett annat sitt
att se pa saker och ting. Det handlar om person och viljan till férstielse. Vill
BUP f6rstd oss och vill vi férstd dom och éverhuvudtaget maste kommunen och
universitet... vad 4r deras virdbehov?

Oskat: Vi har ett helt universitet.

AL: D4 far man vil fora fragan vidare till universitetet. Det later riktigt. Det
maste resultera i att nigra tar tag i det hir.

Carl: Men dom lever ju inte i det varje dag utan det 4r bara ett namn pi ett

pappet.

Erik: De kan se det frin den hir sidan och den hir sidan.

Carl: Soc siger att det ska ta fyra manader...

Erik: Ibland tar det fyra minader innan ett drende far en handliggare.

Carl: Vi har ett fall som drivits frdn ettan till sexan.

AL: Vad siger du om det har Hassan? Att svenska samhillet inte gor ndgot.

Hassan: Jag tycker att man gér nagot. Man ir medveten om problemet. Men jag
tycker att man 4r ju pa ett sidtt medvetna om problemet och gér nagot.

Carl: Samverkansgruppen bildades for att det skulle ta bort si manga
omhindertaganden.
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Hassan: Det ar inte s4 latt for foraldrarna. Det kanske basta 4r att de bor hat.
Foraldrarna ville inte det.

Erik: Sarskilt BUP jobbar pa frivillighet och det ér ett problem.

Hassan: Sen det hir med omhindertagande... Jag vet inte om det blir battre.
Med invandrarbarn har det blivit stérre problem. Sen bérjar de med 61 och sant.
Det har blivit mycket virre. Jag vet inte om det alltid, det har med
omhindertagande. ..

Skolans behov samt sociala myndigheters och BUP:s atrbete utgdr tvd oforenliga virldar och
viljan att fOrstd varandra 6ver grinserna dr inte tillrdckligt stark, enligt Erik. Universitetet
kritiseras for distansen till skolan. Nir jag fragar efter hur de ser pi att det svenska samhillet inte
gOr nigot, blottas mina for-givet-taganden om att samhillet inte ingriper. Hir intar jag ocksd en
underordnad position didr myndigheter ovanfdér oss tillskrivs makt och mdijlighet att kunna
atgirda de svérigheter vissa elever limnas i.

Enligt Hassans uppfattning stimmer inte den bild vi ger av sambhillet. Han forestiller sig att
nir det finns en medvetenhet om ett problem, pdgir en kommunikationen, vilket i sig har ett
virde. 1 den efterfoljande diskussionen om ombhindertagande av barn forséker Hassan
argumentera for att det inte 4r den bista l6sningen och det férblev outtalat vad vi svenska ldrare
menar med att nagot ska hinda. En tolkning till att det blev si kan vara att vi tar for givet att vi
vet vad vi menar och att andra frstar det utan forklaring. Det uppstod alltsa skilda férvintningar
pa hur mycket ansvar ett samhille ska ta f6r barn som inte har det bra. Vi svenskfédda ger
intryck av att ha inférlivat styrdokumentens retorik och forestiller oss att barn ska ha rittighet till
ett harmoniskt liv (Lgr -62, Lgr- 69, Lgr-80) eller rittighet till en trygghet( Lpo-94, FN:s
barnkonvention). Frustration uppstdr i glappet mellan ideal och de erfarenheter lirare har. Vi
lyssnar inte riktigt till Hassans argument om det vanskliga med att flytta barn hemifrin eller att
alkohol kan bli ett nytt problem.

Granser i forhallande till elever

Maria berittar om en anstringd arbetssituation och neddragningar i personalresurser och hur
en ny pojke som kom till hennes klass gjorde att hon upplevde en grins f6r vad hon orkade nir
det gillde omsorg och hon beskrev sitt dilemma med orden;

- Han ryms inte 1 mitt hjirta

Metaforen hjirta och forestillningen att alla elever ska ha en plats i en lirares hjirta leder

tankarna till normen om den goda modetn, kvinnan med plats for alla i sitt hjirta (Haug, 1992).

Hir formulerar Maria en grins f6r hur mycket kirlek och omsorg det anses mojligt att ge.

Vi ett annat tillfille ndr Maria forséker finna strategier f6r en elevs skull, utmanar Eva henne 1
en diskussion om grinser.

Maria: Hur ska jag hjilpa henne att fylla henne? Hur man gér vidare? Att stirka
henne...att ga vidare?

Eva: Vem ska hjilpa henne d4? Ar det ditt jobb?

Maria: Hon har provat gitt till kuratorn. Det gick inte. Hon har en otroligt tuff
attityd.

[.]
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AL: Du har fatt ett vildigt stort ansvar.

Eva: De som sitter och bestimmer. .. inte vet de vad du har gjort. Dom kan ju
ita upp dig.

AL: Och 4ven om man skulle grinsa kan det ocksd knicka en.

Maria: Jag har tinkt man kan inte avvisa en minniska. Efterat tinkte jag att OK
jag tar det hir tillfdllet en ging i veckan men dé far kuratorn gd in och ta en
timme i klassen. Men den arbetsborda hon har...?

AL: Det ldter som ett f6rsok av dig att hitta en avgrinsning.

Eva ser tvd risker med att inte sitta grinser for den omsorg man som ldrare ger. Det ena ir att
det sociala arbetet blir osynliggjort f6r de som har makten och det andra ér att behovet av hjilp
kan visa sig vara odndligt stort. Maria diskuterar normen om att inte avvisa en minniska i behov
och ett behov av att begrinsa arbetsbérdan. De kuratorsbetonade omsorgs-uppgifterna liraren
g0t1, borde enligt ett rittvisetinkande, kunna bytas mot att en kurator dd gor ett lirararbete.
Denna prévande tankegiang hinner inte mer dn uttalas férrin den dras tillbaka med hinvisning till
en respekt for den arbetsbérda kuratorn anges ha. Ett dilemma uppstar och uppgiften kvarstir
for liraren att hantera.

Efter ett pedagogiskt rollspel vicktes frigan i kvinnogruppen om en flicka hade ett skal”
som behévde sprickas. Kristina som spelat den tuffa flickan hade en férestillning om att hon
onskade att ndgon skulle se hur ridd flickan egentligen var Gver att bli limnad ensam. Vi
diskuterade var grinsen gar for vad en ldrare ska gora.

Eva: Jag kinner att om man spricker dom dr man beredd pa att ta hand om
dom? D4 maste man ju std didr med hela skyddsnitet.

Eva diskuterar risken for att som larare std ensam med ett totalansvar for en elevs liv om man
utmanar en elev mer 4n vad hon sjilv siger sig vilja. Diskussionen fortsitter:

Maria: Da giller det ju att det finns négra att lotsa barnet vidare till. Du kan ju
vara den enda personen som stdr sd nira att du kan uppticka hur den hir
personen mar. Som lirare hamnar du ofta i den hir situationen. Du kanske dr
den enda vuxna som ser hur hemskt det hir barnet har det. Men sen ér det da att
det dr inte du som kan reparera det utan du méste lotsa det vidare.

Sarah: Jaa.

Maria: Men, att sluta se, det dr inte heller nidgon 16sning men diremot att om
man vet att hir gir mina grinser hir ska inte jag ha en terapi.

AL: Men om man som har det hir med att ha en vuxen 16sning dar vi visar
respekt, att barnen sjilva ska 16sa det. Vi tilltror dem att kunna arbeta sjilv och
sd blir det gdng pa ging sa att det inte 16ser sig. Det hinder och man skriver
atgirdsprogram pd dtgirdsprogram och det tuggar fast dir och da ar det
férmodligen nigot mera som behovs..?

Kristina: Utan att gridva for djupt kan jag tinka mig att hitta olika sitt att prova.
Vad kan vi da vinna pa det? Eller en guidning ur mitt beteende utan att griva for
mycket i mina egna ridslor kanske? Att fa strategier fOr att dndra spelet som vi dr
inne i.
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AL: Och dd r6r det hir-och-nu pd skola och beteende och da kan man tilldta en
ledsenhet for att férlora sin kompis men sen varfér du ér sd ridd att forlora
henne det har med mer att gora.

En ambivalens mellan strategin att spricka ett tufft skal hos en elev stills mot en férestillning
att om man gor det mdste man ta ansvar hela vigen ut. En komplikation med att visa omsorg ir
nir behoven av omsorg tolkas som omittligt stora. Waerness (1996:213) menar att dven om
malet med ett omsorgsarbete kan vara att stirka den omsorgsbehdvande sa kan en beredskap
behéva utvecklas f6r att ett hjalpbehov kan bli stérre. Waerness talar utifrdn ett vairdsammanhang
men jag menar denna beredskap dven giller for lrare i skolan. En hantering av en konflikt kan
vara borjan till en berittelse som ror flera lager i en elevs liv. Argument framférs om att lirare
bér hélla sig kvar i nuet och inte arbeta med det f6rflutna som en terapeut gor.

En larare beskriver ett motivationsarbete for att fi en elev att alls komma till skolan och olika
forestillningar framférs om orsaker till den elevens motstand.

AL: Hér detta till en skoluppgift att diskutera tillbaks en elev?
Kristina: En ging kanske sen dr det en ledningsfriga kan jag tycka.
Sarah: Uppmirksamhet. Ar det ett rop pa hjilp?

AL: Vad siger oss var erfarenhet om vad som kan ligga bakom att nagon bérjar
folja minsta motstindets lag?

Eva: Frigar man honom ...det gir inte att f4 hél pd honom.
Kristina: Den forsta grejen ta honom till vard.

Eva: Mmm

Maria: Ar mamman missbrukare?

Sarah: Ar det i skolan?

Normen att ldrare ska vara de som motiverar elever att gi till skolan utmanas. Forslag till
strategier fors fram i form av en hierarkisk ordning dar ldraren har ett visst ansvar som tar slut
dir en annan pa hogre niva i skolans hierarki tar vid. Férestillningar om varfér en elev plotsligt
inte har motivation att g till skolan handlar om att eleven kanske inte gir att ni med
kommunikation, behover vard, férildrarna kan ha problem i form av missbruk eller det kan vara
problem i skolmiljén. Synen pa eleven handlar om att den péd nagot sitt dr i n6d (Landahl, 20006).

I slutet av vara dagar bad jag deltagarna svara pa ett antal frigor varav en rérde temat grinser.
En fraga 16d: Var gar grinsen fér vad en skola bor gbra?

Carl: Ja det gbr det men den ir jittesvar att peka ut. Jag héller girna i barn. Men
ju fler situationer som uppstar dir jag tvingas halla fast ett barn desto storre risk
blir det att ndgon skadar sig helt enkelt. Om jag som vuxen haller i ett barn f6r
hirt eller f6r linge riskerar jag en polisanmilan. Om jag inte hiller i dd kanske de
springer och gémmer sig under ett trid och lugnar ner sig sjilv eller si skadar de
andra genom att kasta stolar, knivar och vad dr dd mitt ansvar mot barnen? Jag
utsitter dem for risk...Jag visar dessutom de andra barnen att jag inte har
kontrollen genom att lita dem 16pa ivdg. Och om jag inte har kontrollen i
gruppen vem ska de da lita pa? Jag limnar faktiskt toppositionen och visar att jag
inte klarar av det har. Det finns en hierarki och speciellt ndr man jobbar med
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barn eftersom man ér ytterst ansvarig rent juridiskt och man ska kinna sig sjilv
bittre dn barnen kinner sig sjilv och limnar jag den toppositionen si limnar jag
dem i otrygghet. Rent juridiskt ska man aldrig skada ett barn och man ska se till
att ett barn aldrig skadar ett annat barn heller. Jag vet egentligen inte var grinsen
gar. Vad innebir det praktiken? Hur linge far man halla i ett barn? Nir ett barn
ir sa hotfullt att det inte kan ansvara for sig sjilv? Hade jag varit polis skulle jag
nog ha satt handklovar pé for linge sen. Eftersom jag ér en tjansteman. Det blir
hot mot mig som tjainsteman. Jag ska inte beh&va ga till min arbetsplats och
kdnna mig hotad. Men sa dr det nu. Barn kan hota med knivar, stenar och vara
vildigt aggressiva. Jag vet att jag kan klara situationen men hur 4r det rent
juridiskt? Vad skulle hinda om man vore gravid? Nu kommer jag inte att bli det.
Inom psykvirden kan man fa andra uppgifter sina ganger. Hur ir det inom
skolan?

Det centrala med Catls reflektion dr osdkerheten om hur lirares positionsmakt ska forstds i
situationer dir risk for vald uppkommer. En lirare/fritidspedagog ska ha toppositionen annars
blir det oro i barngruppen, enligt honom. Detta stillningstagande kan tolkas som en effekt av ett
rittighetstinkande dir utgangspunkten dr en hierarki och att alla deltagare miste finna sin plats
inom denna. Aggressivitet hos barn utgér, enligt Carl, ett dilemma med osiker utging fér arbetet,
eftersom regler kan std mot varandra. Jag menar att det gér att tolka detta resonemang ocksé ur
ett omsorgstinkande da motivet Carl anger for att ta toppositionen ir ett beskydd f6r barn som
riskerar att fara illa om ledaren inte tar den positionen. Hir vivs béide rittighetstinkande och
omsorgstinkande samman f6r de strategier som diskuteras (Gilligan, 1985).

Oskar beskriver en process dir forestillningen om sig sjilv som lirare férdndrats frin en
allsmaktig person till en som vill se en arbetsuppdelning i f6rhallande till behandling av elever.

Oskar :- Forr var jag odddlig. Jag var som en psykolog och trodde att jag kunde
ritta till elever. Idag skulle jag vilja se att det fanns kategorier som kunde arbeta
med de tunga psykologiska bitarna sa inte lirarna ska behéva vara charlataner. Vi
kan hjilpa till att diagnostisera men inte behandla. Vi kommer till korta och det
ar alltfor slitsamt.

Oskar tar en kritisk position i forhillande till en allsmiktig/grinslés lirare och vill se
samverkanspartners i detta arbete. Hir anvinder Oskar begreppet charlataner for att markera en
distans till ett arbete han anser att battre kvalificerade borde utféra. Denna diskussion kan knytas
till hur lirare ser pd sig sjilva som underordnade kvacksalvare nir de utfér arbete de inte anser sig
ha utbildning for i jimférelse med lidkare som tog positionen av att de andra som utforde ett
konkurrerande arbete definierades som kvacksalvare (Landahl, 2006:5-6).

I gruppsamtalen med kvinnor framkommer liknande argument.

Eva: I nuldget tycker jag att skolan far ta allt f6r stort ansvar for det som hander
pé fritiden. Ungdomarna tar med sig sitt privatliv dnda in i klassrummet och
manga forildrar verka tycka att sd ska det vara och det dr skolans uppgift att reda
ut och uppritthalla sikerheten fér deras barn. Som jag ser det finns det ingen
uttalad grins for var vart arbete slutar. Tyvirr. Det skulle vara bra f6r manga att
med gott samvete kunna sitta ner foten och siga stopp, nu ligger det inte pa
mitt bord ldngre, det dr inte mitt ansvar att fortsitta bevaka detta.

Hir utmanas normen om omsorgsmissig tillginglichet och grinser upprittas. Fler av de
kvinnliga ldrarna har kommit att anta en liknande position.

Sarah: Samhallet har lagt mycket ansvar pa skolan. ”Har du inte lirt dig det i
skolan”? Skolan maste f4 mer resurser for att ta hand om problem i skolan.
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Kristina: Jag tycker att skolan inte ska behdva gora det hir. Soc. borde ta hand
om det som dr sociala problem. Inte bara enskilda fall och p4 ett individplan. En
livsstil behdver brytas.

Ett motstind formuleras infor ett alltf6r utvidgat ansvar i férhallande till de elever som har en
’situationsbestimd resurssvaghet” (Waerness, 1990) eller elever som ir i svarigheter (Liljegren,
1991). Grinser diskuteras f6r omsorgsarbetet i férhillande till ekonomiska resurser. En annan
grins handlar om en arbetsdelning dir mer specialiserade insatser anses beh6vas som har med
sociala myndigheters omrade att gora.

Granser i forhallande till foraldrar

I gruppsamtalen har férestallningar och normer for forildraskap diskuterats. En diskussion
utbryter i gruppen med kvinnor i férhéllande till férdldrar. Denna diskussion r6r fall dd kan det
uppsta problem.

Karin: Vi har pratat jittemycket om vad dr vart uppdrag? Och att vi ir tydliga
mot forildrar att skolan inte kan géra mera. Vi kan inte erbjuda mera... Nu
giller det att fa fordldern med sig. Med en del forildrar Iyckas man och de
forstar att ...men det 4r ett fatal fordldrar som tycker att det dr erat problem.

Kristina: Jag har ju jobbat pa behandlingshem och jag har inte rikat ut for det att
foraldrar siger sa. Jag sdger att det dr erat problem for det ar -

Karin: De tycker ju att det dr vi pa skolan som ska I6sa det.
Eva: Ska jag ta ledigt fran jobbet? siger de.
Kristina: Kom med andra f6rslag det gr ju.

Karin tar hir en position av en uppgivenhet i férhallande till férdldrar som inte tar det ansvar
hon menar att de borde gbra. Kristina tar en position som handlar om hur man kan arbeta med
samma fordldrar genom att utmana det motstindet for att fortsitta dialogen. Diskussionen om
det pedagogiska arbetet med forildrar fortsitter.

AL: Just detta kom upp som det stérsta 6nskemalet fran en kurs vi hade. Hur
hanterar vi foréldrar. . .jag forstdr att den handledning ni (Kristina) fick pa ett
behandlingshem hjilpte er att kunna féra samtal med forildrar men nu krivs det
av skolpersonal att bara kunna det utan vidare utan utbildning.

Kristina: Vi tar ocksa pa oss att vi ska fixa allting.

Karin: Vi maste diskutera detta med oss sjilva. Vad dr uppdraget och var gar
grinsen for vart uppdrag sa vi inte tinjer oss. Vad ir lagom?

Maria: Det dr en sak att siga till forildrar och se’n att det inte fungerar dnda. Jag
har elev en som de metoder han utsitts for da, férsimrar liget. Han far

utegingsférbud en vecka och han fir stryk. Jag kan inte ringa mer.

Kiristina: Jo, du kan ringa och siga OK ni har provat dom metoderna och det
verkar inte funka. Har ni nd’t annat forslag. Prova

Maria: Det tycker jag dr en jittetung. ..
AL: Kristina har ett jittebra forslag och du férsoker sitta en grins... jag

arbetade mycket med att styra upp det pé stillet.
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Maria: Nir jag har krisfamiljer. Jag tar ansvaret f6r min relation i klassrummet.

Karin: Det dr inte vart uppdrag att fostra foréldrar.

[.]

Kiristina: De virsta barnen jag har haft, dir miste jag samverka med
forildrarna. ..

Karin: Om du inte far férildrarna med dig?
Kristina: Jag har aldrig métt det.
Karin: Lyckliga dig.

Kristina pendlar mellan en sjilvkritisk norm om den individuelle liraren som tar pd sig fér
mycket och en norm som utgir ifrdn att “man-gor-si-gott-man-kan” dir liraren mdste finna
strategier for de problem hon stir inf6r. Kristina ger en modell f6r hur samtalet skulle kunna te
sig som forutsitter att man som lirare 6ppet forhiller sig till det vald som skett och Maria ger ett
motstind mot att gi 6ver den grinsen. Ett dilemma uppstir mellan normen om noll-tolerens mot
vald, ramar for ldraryrket dir anmilningsplikt ingdr och kraven pé samverkan mellan lirare och
foraldrar.

I slutet av véra triffar gav jag lirarna ett frigeformulir (se bilaga 1) dir en friga handlade om
vad lirarna anser om vad férildrar bér gora fér att samverka med skolan. Tre av de fem kvinnliga
lirarna betonar det viktiga med att bry sig om och stédja sina barn.

Eva: Jag tycker att foraldrar inte ska sluta att bry sig om hur barnen har det nir
de slutar lagstadiet. Vi far vildigt lite besck av fordldrar dven nir vi har speciella
besdksveckor. Mer forildrar nirvarande som vet hur barnen har det och beter
sig. Bittre samarbete mellan skolan och hemmen.

Karin: Foraldrar borde vara mer aktiva i vad barnen ser, hor och lidser. Vad det
ir som paverkar barnen.

Kiristina: Vi maste fd tag i forildrarna. Veta vad vi forvintar oss av dem. Om de
behover stéd ska de fa det. Vi skulle behéva ha socialarbetare pa skolan.

I gruppen med manliga lirare beskrevs oftare vikten av att vuxna féregir som goda modeller.

Oskar: Foregd med gott exempel. Vi maste leva virt liv och inte tala om det. Bli
det du siger att andra ska bli.

Carl: Barn behover bra forildrar. De barn som inte funkar har forildrar som inte
funkar.

Erik: Det beh6évs mer trakiga forildrar som inte behéver leka unga infor sina
barn.

Forestillningar om vad lirarna forvintar sig av forildrar skiljer sig nigot i gruppen med
kvinnliga lirare och i gruppen med manliga lirare. Normer om vikten av omsorg, inlevelse och
nirhet (Gilligan, 1985) dominerar de kvinnliga ldrarnas tal om vad de anser att férdldrar bor gora
for att samverka med skolan. Normer om att utgdra en god modell som vuxen, dterkommer f6r
tre av de manliga lirarna. De offentliga diskurserna om manliga pedagoger som modeller har
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sedan slutet av 60-talet varit ett dterkommande tema (Johansson, 2004, Nordberg, 2005), vilket
kan ha givit genklang hos manliga lirare, liksom att omsorgsdiskursen som betonats i SOU-
utredningar under efterkrigstiden (Berge, 2004) kan ha uppfattats mer av de kvinnliga lirarna.

Granser i forhallande till egen ork

Tva eller méjligen tre av ldrarna hade riktigt svara arbetssituationer under det 4r vi triffades.
En av dem var Maria.

Maria: Och jag har ju haft jittetungt pd jobbet hela det hir dret. Och ett tag var
det verkligen si att jag kinde att nu gir det inte. Och d4 fick jag verkligen g6ra
ett val. Jag fick som bestimma mig for, for det kraschade jiattemycket inom
gruppen. Antingen sjukskriver jag mig nu och gér hirifrin eller sa forsoker jag
en gang till och tar itu med det hir f6r jag kan liksom inte bara lata det vara. Och
da fick jag ju jobba jitte... D4 bestimde jag mig och fick jobba jittemycket en
period. Men det gav faktiskt resultat. S att efterit kinner jag att det var bra att
jag inda tog det beslutet f6r det kinns ju mycket bittre nu att jag liksom
lyckades vinda skutan en ging till. Det dr inte sa att allt har 16st sig. Men
gruppen lugnade sig och det fungerar med alla vuxna och dom kan liksom g4 i
skolan sista veckorna. Det ér jittebra. Men sen ar det ett barn i klassen som
brakade ihop helt och det ir sidana jobbiga saker som kanske inte dd har med
skolan att géra. Och kanske sirskilt att det kommer nigon ging nir det lugnar

sig [...]

Nir det inte finns konkreta saker att peka pd... dirfor att han slar mig
rasterna... som jag mar si hir daligt... utan jag mar si hir diligt indi. Aven om
ingen sldr mig pa rasterna. Ja... jag vet inte hur jag ska forklara det. Det ar ju
sana dar jobbiga saker att kinna, nir ett barn verkligen bryter samman.
...Liksom bara rasar och man maste bira det till vilorummet nistan och tinka:
Vad ska jag gora?

Men dndd kidnns det, jag dr jitteslut, jittetrétt, men det kinns dndd som att det
kommer att kunna kidnnas ritt bra nir det blir skolavslutning. For att jag liksom,
ja... att det kinns bdttre i gruppen, att det gick i alla fall. Om det inte hinder
nagot sirskilt nu och det vet man ju aldrig. Det dr ju kvar ndgra dagar.

Maria siger att hennes strategi f6r hur det skulle bli under detta ar dr kluven. Hon beskriver
det som om hon hade ett val mellan att ga fran arbetet eller att arbeta mer och att hon ér néjd
med det val hon gjorde. Marias syn pa sig som en aktér med val ger henne en upplevelse av makt
och kontroll 6ver situationen. Den konfliktsituation hon beskriver hir utgdrs av en inre konflikt
en elev ir i ( Galtung, 1978, Dvoretsky, 1978, Killer, 1984) . Det blir 4nda en konfliktfylld

situation liraren behéver hantera.
Erik berittar om en svar arbetssituation och hur kidnslor upplevs av honom.

....Jag kinner mig osidker. Vi fixar det inte. Jag kdnner frustration mot eleverna,
systemet och kommunen. Den hir gruppen....vi har nagra killar som snurrar.
Problematiken kring de hir fixar vi inte i skolan. Jag kdnner att vara i det hir
skapar en frustration och jag kinner mig arg mot elever fast jag inte borde géra
det och jag kinner mig arg mot systemet och jag kinner mig arg mot kommunen
och jag kinner mig arg mot att ja att man inte...det finns inte kompetens..att det
inte finns resurser... Att dom mdste utsittas for att vara i den miljén déir de mar
sd daligt. Sa det hir tycker jag ir jittejobbigt.

Hir hotas Eriks forestillningar om att skolan, han sjilv som lirare, kommunen och hela

systemet klarar av att hantera den verklighet han just nu arbetar i. Han ger uttryck £6r kinslor
som frustration och ledsenhet. Efter att ha formulerat denna ilska och frustration dtertar han en

91



position av omsorg i férhéllande till eleverna for att slutligen formulerar hur upplevelsen blir f6r
honom sjilv.

Nigra lirare berdttade om exempel pa en medveten uppdelning av arbetet med fostran och
arbetet med amnet, dir de arbetade tvi ldrare tillsammans.

Eva: Det ir lite lyxigt. Jag kan se att det hinder ndgot men jag vet att det tar
Anna hand om. Jag kan fortsitta med det jag haller pd med. Jag kan bara kolla
att hon tar det. Samtidigt dr det en balans. Jag kan ju inte limna Sver allting sd
eleverna tror att det 4r Anna som styr. Men det ror sig mest om ndgra barn som
jag helt kan sldppa och om det di hinder nagot med de barn som éar mer
normalt st6kiga ...de tar jag.

AL: Det liter som om ni fitt en arbetsférdelning?
Eva: Det ir otroligt skont f6r man kan slippa. ..
Maria berittar om hur hon och en annan lirare delade pa en stor grupp barn.

- Vilyckades dubbla oss de flesta lektionerna. Trots att vi jobbade 25 lektioner
var det mycket littsammare 4n att jobba 18 timmar. ...Nu fick vi dnnu mer
nedskérningar i 4r sd det gick inte att fortsitta sa. Jag skulle vilja att ndgon
riknade pd det.

En medveten foérdelning mellan lirare dir en héller i ordningen och en stir for
undervisningen férordas av bade Maria och Eva. Ekonomiska nedskirningar medférde att en vl
fungerande strategi tvingas avbrytas. Hir anges yttre villkor som begrinsning for vilka strategier
som blir méjliga.

Otydliga granser for larares arbete

Lirarnas samtal om grinser har analyserats utifrin fyra teman: lirares forestillningar om
grinser i férhallande till andra myndigheter, elever, férildrar och vad man orkar sjilv.

Lirarna siger sig ta ett utvidgat ansvar (S6renssen, 1982) for elever som far illa och de menar
sig inte ha ndgot annat val. De tillskriver myndigheter ett begrinsat ansvar (Sérenssen, 1982) som
inte hjilper och stédjer barnen fullt ut i den utstrickning de anser att barnen borde behova.
Kinslor av frustration och maktléshet uppstar nir dessa ideal inte uppnés. Jag menar att
framforallt de svenskfédda lirarna och jag sjilv verkar fangade av forestillningar om barns
rittighet till en harmonisk barndom. Enligt Hassan utg6r sjilva mojligheten att kommunicera om
barns villkor ett virde i sig.

Tva dilemman har identifierats nir det giller granser i arbetet i férhéllande till elever, det ena
handlar om att det sociala arbetet med elever anses vara osynliggjort f6r de som har makten och
den andra risken handlar om att vissa elevers behov av hjilp kan visa sig vara odndligt stort. Hir
uppstér ett gungfly for lirarna dd de kinner sig fingade av ett utvidgat ansvar for eleven nir
andra myndigheter inte tar vid. I detta dilemma uppstir férestillningar om ett totalt ansvar fér en
elevs hela livssituation. Tva positioner kan da i synnerhet bli aktuella, positionen som den
allsmaktige liraren och positionen som den grinslése tjdnaren. Berge (2004) har i en genomging
av SOU-rapporter under perioden 1945-2000 visat hur statens krav pa ldrare intensifieras genom
att allt fler uppgifter férvintas av liraren. Flera ldrare frin de bigge grupperna menar att grinser
for liraryrket borde upprittas nir det giller elever vars behov av st6d dr storre dn lirare kan svara
mot. Strategier som anvinds nir det giller att stoppa elevers aggressivitet kan tolkas som uttryck
f6r bade omsorgstinkande och rittighetstinkande. Om ledaren inte tar en maktposition i
forhéllande till dem som beter sig aggressivt mot andra, kan de inte skapa en trygg milj6 att vistas
1 for alla elever.
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Koénsnormer blir synliga nir lirarna diskuterar vad de menar att férildrar borde gora for att
samverka med skolan. De kvinnliga lirarna betonar oftare en utdkad omsorg och nagra av de
manliga lirarna dterkommer till vikten av att sjilv utgdra en bra modell. Nagra lirare har f6rsékt
finna strategier dir de férdelar ansvar mellan dmne och ordning i klassen for att fa tillstind en
moijlig arbetsmiljo.
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Kapitel 4 Slutdiskussion

Syftet 4r att utifrdn ett kénsperspektiv med hjilp av gruppsamtal samt pedagogiska rollspel
studera och analysera ldrares forestillningar om konflikter och strategier for att hantera dessa

I detta avslutande kapitel sammanfattar jag férst studiens uppligg och diskuterar lirares strategier
och forestillningar. Direfter analyseras vald som ett speciellt tema. Studiens konsteoretiska
perspektiv, modellen fér denna studie avhandlas och direfter nyttan med studien for
lirarutbildningen.

1 Sammanfattning
Studiens uppligg

Tio grundskollirare, fem kvinnor och fem min, ingick i studien som pdgick under ett lisar (2003-
2004). De kom fran sex olika skolor. Min inledande tanke var att det skulle komma en kvinnlig och
en manlig larare fran varje skola och att nyfikenhet och lust till diskussion skulle 6ka mellan de tvd
lirarna. Den diskussionen fick girna delas med fler kollegor. I fyra skolor blev det som planerat.
Frin tva skolor kom det en lirare av varje kén. Da grupperna bestod av lirare frin olika skolor
kinde de inte till varandras konkreta sammanhang. Vi anonymiserade eleverna under samtalen
vilket gjorde att de konflikter lirarna métte gar att behandla som dilemman med det pedagogiska
arbetet och blir inte alltfér privat diskuterade. Ndgra av berittelserna har valts ut som grund for
pedagogiska rollspel ddr lirarna agerat bade ledare, elever och observatdrer. Lirarna var indelade i
tva enkoénade grupper. Anledningen till att triffas i enkénade grupper var att jag antog att vissa
fragor skulle kunna vara kénskodade och dirfér kunna férdjupas och forstirkas genom att de
kunde identifiera sig med varandra. Grupperna triffades med mig under fem dagar vardera. Under
gruppsamtalen har runda som metod anvints och lirarna har berittat om konflikter med/mellan
elever de métt enligt en turordning i den ring de sitter i. Jag har inspirerats att anvinda runda som
metod av den visterlindska kvinnorérelsen (Sarachild, 1978, Boye, 1979). Pedagogiska rollspel ger
en ndrvaro i situationer och en méjlighet att fa fler deltagares perspektiv pad hur man agerar som
ledare. Reflexivitet anvinder jag som metod fér analys, bide péd deltagarnivd och vid det egna
analyserandet. Runda och pedagogiska rollspel utgdr metoder som forstirker reflexiviteten genom
att lyssna till andras erfarenheter och se och lita sig utmanas av andras strategier. Gruppsamtalen
ar inspelade pa minidisc och de pedagogiska rollspelen ir videofilmade.

Ett fall fir en speciell plats i denna studie for att ett rollspel utifrin samma situation
aterupprepades vid fem olika tillfillen och darfér gav en méjlighet till jimférelse mellan lirares
olika forestillningar och strategier. Detta speciella fall handlar om tva pojkar, Pelle och Anders, 11
ar, som hamnat i konflikt. Pelle hade tagit en teckning fran Anders och vigrade att limna tillbaks
den, trots att Anders upprepade sin vilja att fa till den tillbaka. Till slut slair Anders Pelle som da
river sénder Anders teckning. Liraren har redan haft ett samtal med bade Anders och Pelle i
situationen. Anders kunde beridtta om bade Pelles del och sin egen del i konflikten. Pelle anser sig
vara oskyldigt utsatt f6r véild och ser inte att Anders hade anledning att bli irriterad pd honom.
Liraren ska ddrfor ha ett enskilt uppfoljande samtal med Pelle. Fem lirare har férsékt hantera
denna situation i ett pedagogiskt rollspel dir fem andra lirare har agerat Pelle. Tre av dessa fem
samtal redovisas i sin helhet och valdes for att de gav inspiration till analys utifrdn hur lirare gor
nir de utmanar en elev att se sin egen del i en konflikt. Strategierna framstod som sinsemellan
varierade.
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Lirarnas strategier

De strategier lirarna anvinder sig av i de pedagogiska rollspelen dr utmaning, att lyssna och
bekrifta eleven, ignorera eleven, anpassa sig efter eleven, konkretisera de olika stegen i den
situation som foérevarit och olika former av fysisk berdring. Jag har valt att lyfta fram utmaning,
bekriftelse och fysisk berdring som tre centrala strategier konflikthantering. Fler former av
strategier som att lyssna, konkretisera, ignorera och anpassning anvinds aterkommande men jag
viljer att lita dem ingd under de tre strategierna, utmaning, bekriftelse och fysisk beroring.

Utmaning

Utmaningar anvinds av lirarna for att fi eleven/eleverna att frigora sig frin en last position och
fa en vidgad forstielse av en situation. Genom att se en friga utifrin fler perspektiv kan man
’bolla med” problemet (Egan, 1994, Higg & Kuoppa, 1997). Utmaning som strategi exemplifieras
genom det fall som beskrivits ovan. I detta fall fokuseras fem gemensamma mal f6r ldrarnas
strategier: att synligera Pelles egen del i1 konflikten, att f6rmd honom att se den andres utsatthet,
att f4 Pelle att skifta position fran offer till aktor, att utmana ritten att ta en annans egendom och
att utmana stindpunkten att vald var det enda normbrottet som skett i konflikten.

De tre lirarna viljer olika strategier nir de utmanar eleven. Ett gemensamt drag jag ser hos de tre
lirarna i rollspelen dr att de har som mal att fa eleven aktivt ansvarig for sin egen del i konflikten.
Vigen dit skiljer sig ndgot. De tvd kvinnliga ldrarna behiller en vuxen roll i férhéllande till ett barn
i samtalet och den manlige liraren byter strategi frin ett vuxensamtal till en uppgorelse mellan tva
pojkar pd barn-niva. Han ger sig in i ett rollspel pa elevens egen spelplan under nigra minuter. Jag
ser en spannvidd i graden av konkretisering ldrarna anvinder sig av i férhallande till de fem maélen
for utmaning. En strategi dr att att tala om for eleven vad som dr ritt och vad som ir fel. En annan
strategi dr att ge eleven en bild av de ménster f6r beteende som ldraren ser och vill hjilpa eleven
att forandra. En tredje strategi 4r att ge en motsatt upplevelse av konfliktens innehill genom att
skifta position i ett rollspel. Aven om maskulinitet refererar till manliga kroppar p4 ett symboliskt
sitt sa bestims inte maskulinitet av manlig biologi ( Connell, 1996:163). En maskulin attityd dar
liraren ger regler och talar om vad som dr foérvintat beteende hos eleven kan antas av bade
kvinnliga och manliga lirare. En omsorgsinriktad attityd kan ocksa anvindas av bade kvinnliga och
manliga lirare och behover inte leda till att liraren ansvarsbefriar eleven. Den kan anvindas som
medel for att utmana ett eget aktérsskap hos eleven. En skarp uppgoérelse dir rittighetstinkanden
stills mot varandra kan ha en omsorg om den andre som mal fo6r samtalet. Strategierna varierar
genom att tvd av dem 4r mer hir-och-nu-orienterade och en tar ett mer lingsiktigt grepp pd
beteenden som behéver forindras. Lidrarna vixlar alltsdi mellan omsorgstinkande och
rittighetstankande i samtalet med eleven (Gilligan, 1985).

Bekriftelse

Nir lirare bekriftar elever i samtal sd fungerar det oftast pa ett sitt som stirker banden
mellan ldrare och elev. Med bekriftelse menar jag en positiv forstirkning av den andre som
underlittar en dialog och syftar till att bibehalla en kommunikation (Noddings 1992:25). Vid

som inte gagnar situationen som helhet. Om lirare bekriftar en elev som offer, dd eleven sjilv
varit delaktig 1 en konflikt 4r risken stor for att eleven aterupprepar ett beteende som leder till
konflikt. Eleven har da inte blivit hjilpt i att se sin egen del i det som skett. Ett exempel pa det ér
nir Karin leder ett rollspel i samtal utifrin samma situation som det ovan nimnda, dir hon viljer
att bekrifta Pelle som offer istillet for att ocksd utmana hans del i situationen. Pelle talar om sig
sjdlv. som utsatt for utanférskap och Karin bekriftar hans kinsla av utsatthet genom att
ytterligare friga efter hans kinslor i den situationen. Rollspelet avbryts med motiveringen att hon
tyckte sa synd om honom s det gick inte att fortsitta samtalet.
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Trots att pojkars konflikter dr vanligare och dirmed borde ses som besvirliga dr det manga
lirare som menar att flickors konflikter 4r svdrare att hantera. Enligt Carl och Erik leder en
franvaro av aggressivitet, intensitet och en kamp for att undkomma sitt eget ansvar, till att det blir
svért att f4 syn pa flickors konflikter. Aven Eva har sagt att man som lirare behover anstringa sig
for att komma it flickors konflikter. Maria menar att det finns ett férakt mot flickors konflikter
genom att de ofta betraktats som en sdmre sorts konflikter. I kurser i konflikthantering har jag
mott en liknande attityd dir flickors konflikter anses som svirare, dven av kvinnliga ldrare.
Flickors konflikter blir dirmed i mindre grad bekriftade av lirare.

Ett annat tilamod krivs av liraren i flickors konflikter da en tystnad kan f6regi att konflikten
kan hanteras. Det krivs ett aktivt arbete for att motivera flickorna att borja samtala. Nar flickorna
vil borjat tala siger Carl och Erik att det ar litt att lyssna till flickor ddremot att utmana flickor
och att ta konflikten direkt kan vara svdrare. Enligt Carl antas flickor inte svara mot en
kampsituation pa samma sitt som en pojke. Pojkar ir, enligt honom vana vid att komma igen
efter en kamp om en plats i hierarkin. Enligt Levers undersékning (1978) av barns lekar svarar
flickor simre mot tivlingsmoment medan det diremot tolkas som centralt i pojkars lekar.
Forestillningar som grundas utifrdn kén far alltsa vid vissa tillfillen betydelse for de strategier
som ldrarna i denna studie anvinder vid konflikthantering.

Fysisk beroring

Lirarna menar att fysisk ber6ring ar viktig i kontakten med elever. Grader av fysisk berdring
har tematiserats efter: litt berdring, bestimd berdring, fasthallande, lirares fysiska kraft, och
berdring med misstanke om sexualisering.

Litt beréring anses kunna mota aggressivitet. Lirare som arbetar med de yngre barnen
berdttar om hur de tar barn i knd och ger dem kramar och far kramar av elever. Lirare frin bigge
grupperna menar att det 4r en mer mojligt att ta fysiskt i pojkar pd ett bestimt sitt. Pojkar

och fyra av dem betraktade fysisk fasthdllning som en sjilvklarhet dven om ett visst obehag
kunde finnas infor att gora det. Fysisk kraft kunde fd en betydelse speciellt pd hégstadiet nir
elever rent fysiskt kunde vara starkare vilket paverkar vilka strategier som anses méjliga att
anvinda sig av. Fysisk beroring av elever utgjorde ett speciellt dilemma fér de manliga lirarna i

detta med sexuell misstro. De kvinnliga lirarna i studien menade att den frigan inte var aktuell
for dem.

Motstind mot att gestalta flickors konflikter

Den forsta dagen med kvinnorna gjordes tre rollspel med konflikter mellan flickor. Nir de
manliga lirarna skulle géra rollspel utifrin en flickkonflikt uppstod en tréghet med att alls fa till
ett rollspel. Argument framférdes mot att det alls uppstod konflikter mellan flickor. Jag
uppfattade denna tréghet som ett motstind mot att agera flickor. Vid nista tillfille genomférdes
dock ett pedagogiskt rollspel med en flickkonflikt. Konflikten handlar om en flicka som ligger
tjyvben p4 en annan flicka. Enligt den lirare som ledde samtalet skulle samma situation aldrig ens
ha lett till ett samtal om det varit en pojke. En direkt tillsagelse hade rickt.

Det fanns alltsa ett motstind bland fyra av de manliga lirarna att gestalta en flicka i konflikt. Detta
motstind Overensstimmer med min erfarenhet fran kurser i konflikthantering. Manliga ldrare
skiljer sig ofta frin kvinnliga lirare genom ett motstind mot att gestalta flickor medan kvinnliga
lirare sillan visar svarigheter att gestalta pojkat. Att gestalta flickor kan tolkas som pinsamt om
manliga positioner virderas hogre. Och kanske blir det speciellt pinsamt att agera flickor inf6r en
feministisk forskare? Ett annat skal till att det blir svart att gestalta flicka kan vara att det kriver en
social kompetens (West & Zimmerman, 1987) att kunna inga i grupper med flickor och att kunna
koden bland flickor. D4 flickors och kvinnors konflikter utspelar sig pd en inofficiell arena som
kan vara dold f6r insyn f6r min och pojkar (Bjerrum Nielssen, 1995, Ohrn, 2000) kan detta leda
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till svirigheter att veta vad flickors konflikter handlar om liksom att kunna gestalta och hantera
flickors konflikter. Kulturella forestillningar som finns pa en niva under det synliga spraket, som
normer och virderingar (Lahdenperd, 2004) fortsitter dd att osynliggéras. Huvuddelen av de
manliga lirarna i studien arbetar med ildre elever som ocksa kan dodlja mer dn yngre barn.

Lirarnas forestillningar

De forestillningar som framkommer i gruppsamtal och i de pedagogiska rollspelen och som jag
finner mest centrala dr forestillningar om medvetenhet hos pojkelever och flickelever, i
forhéllande till omsorg, makt och ansvar.

Inledningsvis férhéller jag mig till det speciella fall som redovisades under temat Utmaning,
vilket innebir att det handlar om en pojkelev. Hir vivs forestillningar samman med de strategier
som viljs.

De strategier ldrare viljer menar jag beror av hur medveten de fOrestiller sig att
eleven/eleverna dr. Om lirare ser en normbrytande elev som behover fostran av en vuxen, ger
lararen regler och talar om vilka skyldigheter eleven har. Om ldrare inte idr lika siker pd att eleven
sjalv vet vad den gjort viljer liraren en strategi for att medvetandegdra monster dir eleven antas
behéva vigledning fram till ett eget ansvar. En annan strategi kan utgdras av att motas pa
elevniva med en férestillning om hur liraren tror att eleven tinker och fungerar. I de tva senare
strategierna krivs mer av en social kompetens hos liraren att kunna omfatta de regler eleven
antas fungera efter utifran social klass, kén och etnicitet.

Eleven Pelle visar i alla tre rollspelen ett motstind mot att vara en elev som kan sitta sig in den
andres situation. Jag menar att i konfliktsituationen mellan pojkarna, kan regler himtade fran en

bland pojkar i skolan (Gulbrandsen, 1994). Elevens strategi himtad frin en maskulinitetskultur
riskerar att osynliggbras av lirarna nir de forvintar sig en omsorgsinriktad elev. Férmégan att
férhandla med regler frain pojkkulturer menar jag kriver en viss kompetens i att veta hur de
reglerna fungerar. Ett omsorgstinkande hos de tre lirarna, kan leda till att de férvintar sig samma
férmaga till omsorgstinkande hos eleverna. Kommunikationen med eleven kan dd bli komplicerad
om eleven dr i fird med att ”gbra” sig som pojke i en maskulinitetskultur (Willis, 1981, Connell
1996, Davies, 2001, 2003, Phoenix, 2004, Bjérnsson, 2005).

I gruppsamtalen kom det fram att lirare fran bigge grupperna anser att det skiljer sig 4t mellan
flickor och pojkars konflikter, bide vad det giller innehdll och hur de yttrar sig. Fyra av de manliga
lirarna menade att hanteringen av flickors konflikter 4r komplicerad vilket utgjorde ett motiv att
fororda samtal med flickorna en-och-en| Hassan menar att en konflikt ska hanteras med bigge
parter nirvarande oavsett kén. De kvinnliga lirarna som arbetar med yngre elever har i de
pedagogiska rollspelen visat att det anses méjligt att hantera flickors konflikter med bigge parter
nirvarande. Samuel, Erik och Carl fick svart att uppfatta flickors inbérdes motsittningar som
konflikter ddrfér att de saknade den aggressivitet och den Oppet uttryckta fientligheten som de
kinner igen fran pojkars konflikter. Konflikterna uppfattades mer som samtal dn konflikter.

Forestillningar om kon kan leda till att ldrare fran bigge grupperna anpassar sig efter hur de
antar att flickor vill hantera konflikter, genom att ta mer hidnsyn till relationer och historien som
foregick konflikten, enligt ett relationellt synsitt (Gilligan, 1985, Bjerrum Nielsen, 1995, Ve,
1999). Maria antog dven att elever littare kunde beridtta om trakiga kinslor f6r en kvinnlig lirare
vilket motsigs av Carl, Erik och Oskar som sdger att de uppskattar att elever vill dela
tillkortakommanden och sorger med dem och att de dr 6ppna for att ta del av dem. Hir kan alltsd
en tendens till férindring ha skett i forhallande till forestillningar som brukar kénskodas som
manliga dir min inte skulle vilja skapa sig som emotionella varelser (Miller 1980, Seidler, 2004).
Hassan forvintar sig inte att flickor ska beritta om privata frigor foér honom. Lirarnas
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forestillningar om elever som visar aggressivitet handlar oftast om att de anser att eleven pd
négot sitt 4r i néd (Landahl, 2006). Det verkar méjligt att som manlig lirare visa omsorg om
elever utan att det kommer i konflikt med att uppfattas som man (Johansson, 2004). I lirarnas
forhéllande till fysisk ber6ring ser jag en tendens till att kvinnliga lirare talar om sig sjilv som
givare av kramar och trést och att manliga lirare siger att de tar emot kramar och &mbhet.
Koénsnormer menar jag kan fa en betydelse dir kvinnan konstruerats som givare av kirlek (Miller
1980: 60-63, Haavind 1982, Haug, 1992). Lirarna fir vid vissa tillfillen utgbra en forildra-
liknande person vilket medfér biade méjligheter och dilemman. Att betraktas som en sorts pappa
eller mamma i skolan kunde medféra en positiv kinsla. En norm av stindig omsorgstillginglighet
(Brantsaeter & Widerberg, 1992) som speciellt férknippas med en mamma kan dock utmanas av
en brist pa tid for eleverna.

En konsidentifikation med eleven verkar ofta ge en kinsla av samhérighet vilket ger lirare en
upplevelse av litthet i kommunikationen. Det fanns variationer bland lirarna dér nagra lirare frain
bigge grupperna uttalade svirigheter med att kunna identifiera sig med bestimda elever trots
identifikation enligt kén. Att visa individuell omsorg om elever kan dock kompliceras f6r de
manliga lirarna i férhallande till flickor di det finns en risk for att det kan missuppfattas som
otillbérlig nirhet.

Ldéraryrkets granser

Grinser for yrket diskuteras utifrdn fyra aspekter, den forsta i forhallande till myndigheter
som 4r ansvariga fér barn och unga. Direfter behandlas grinser i forhallande till elever och
foraldrar. Sist diskuteras grinser i forhallande till lirares egen ork. Nir det giller myndigheter
ansag lirarna i bagge grupperna att de blev limnade ensamma med ett alltfor stort ansvar infor
vissa elever som var i stort behov av stéd. Bide lirarna och jag sjilv verkar ha inférlivat en
diskurs om barns rittighet till ett tryggt och bra liv vilket leder till en frustration och upprérdhet
nir vi bedémer att barn inte har det tillrdckligt bra. Hassan tog en annan stindpunkt i
diskussionen och visade sig n6jd 6ver att det pigar en viss kommunikation mellan myndigheter
och skola och att det finns en medvetenhet om hur barnen har det. I férhallande till grinser, i det
pedagogiska arbetet med elever, diskuterades tvd dilemman i gruppen med kvinnliga lirare. Den
ena handlade om att detta arbete var osynliggjort f6r Gvriga i samhillet. Det andra dilemmat som
identifierades var att ndr man engagerar sig i en elevs liv uppstdr en risk for att elevens behov av
hjilp kan visa sig vara storre dn vad lirarna anser sig ricka till for. Flera lirare frin de bigge
grupperna menar att grinser for liraryrket borde upprittas nir det giller elever vars behov av
st6d dr storre dn ldrare kan svara mot, vilket i sin tur dr beroende av att andra myndigheter tar vid
ddr lirarens ansvar borde upphéra. I denna friaga fanns mycket besvikelse hos lirarna. Enligt
deras erfarenheter stimmer det inte att elever som har det svirt far tillrickligt stdd fran de sociala
myndigheterna. De kvinnliga och manliga lirarna skiljer sig 4t nir det giller vad de menar att
fordldrar borde goéra for att samverka med skolan. Tre av de kvinnliga lirarna betonar att
forildrar borde visa en utékad omsorg fér barnen i skolan och tre av de manliga lirarna
aterkommer till vikten av att som forilder sjilv utgdra en bra modell. Det fanns exempel pa hur
en ldrare som inte lingre orkade med en arbetssituation som var alltfér anstringd, sjilv ansvarade
for att ga ner 1 tjdnst for att fa en mojlig arbetssituation.

2 vald

Vild diskuteras hir utifrdn tre aspekter. Den forsta aspekten ror tystnaden kring ldrares
hantering av vild, den andra r6r vilka positioner lirare tar i forhdllande till det vald som utbryter
mellan elever och den tredje r6r dilemman med lirares férhallande till elevers normbrytande
beteenden. En anledning till att jag vill diskutera just vald dr att det utgdr ett dilemma med
motsittningsfyllda principer dir officiella regler kompliceras av levda erfarenheter och dir dolda
forestillningar visar sig. Ett annat skil dr att omradet dr svart att bdde hantera och forstd. Med
vild menas i detta sammanhang fysiskt vald som kan vara omedvetet eller medvetet hos de elever
eller lirare som ut6var valdet. Vildet behover inte vara systematiskt dterkommande, men kan
vara det. Omsesidiga fysiska slag och sparkar som av de involverade parterna och liraren bedéms
som kamp under lekfulla former, sirskiljs frin det jag tolkar som vald i skolan. Det som bérjar
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som en lekfull 6msesidig kamp kan dock 6verga till allvarligt vald. Definitionen dr inte absolut
utan beror av dem som ingir i bestimda situationer och de bedémningar de gbr. Lirares och
elevers bedémningar utgér ett dilemma i sig, pd grund av en normalisering av vald (Lundgren,
1989) dir grinserna mellan sjilvvald lek och vald kan bli flytande.

Tystnaden om lirares hantering av vald

I de tre inledande rollspelen sag vi hur lirarna kunde ignorera, eller bekrifta elevens utsatthet
for vild, i varierande utstrickning. I kapitlet ”Hur gors fysisk ber6ring?” finns exempel pa nir en
lirare, aterfor en elev mot dennes vilja till ett rum genom att ta i armen pa ett bestamt sitt. Vi sig
i exemplet med liraren Eva, hur hon ingrep direkt i en situation dir en elev utsatte en annan elev
for vild. Hennes muntliga reaktion mot vildet fick det att upphdra. Att som lirare utéva vald
mot elever ingir inte som godtagbara strategier for ett pedagogiskt arbete i dagens skola. Att halla
fast en elev mot dess vilja for att férhindra véld eller skadegérelse var dock strategier som enligt
lirarna kunde anvindas. Vi atergar till de ramar som styr ldrares arbete via skollagen.

”Sirskilt skall de som verkar inom skolan:

1 frimja jimstilldhet mellan kénen

2 aktivt motverka alla former av krinkande behandling sisom mobbning och rasistiska
beteenden”

(1 kap. 2 § skollagen)”

Vild idr osynligt som begrepp i liroplan (Lpo-94) och skollag (SKOLFS), men kan tinkas
finnas inkluderat under begreppen, krinkningar, mobbning, rasism och brist pa jimstilldhet.
Vildsamma situationer i skolan bor alltsd inte finnas, utan skall motverkas av lirare. Precis hir
slutar ofta diskussionen och konkreta strategier avhandlas inte. Den tystnad som skapas i
forhallande till hur detta ska hanteras gir att tolka pa fler sitt. En tolkning ér att det finns en
utbredd respekt for lirares sitt att hantera vald i skolan och dirfér limnas fragan till skolorna f6r
att sjilva finna strategier. En annan tolkning ér att ndr vald i skolan ska diskuteras konkret
upprors kinslor och minnen av en tid da skolaga mot elever var tillaten, fére 1958 ( SFS, 1958).
Det blir svért att diskutera sakligt utan att erfarenheter frin dldre medborgares egen skoltid gor
sig paminda. En brist pa respekt for dagens lirare far da sta tillbaka f6r en upprérdhet hos en
allminhet, som menar sig veta hur det egentligen ir i skolan (Runfors 2003:70). Minnen,
forestillningar och upprérdhet frin en mer auktoritir tid paverkar da aktuella diskussioner om
skolan. En tredje tolkning dr att omrddet véld i skolan dr omgirdat av skam och skuld da vissa
elever och lirare har erfarenheter av att ha gatt 6ver grinsen for det tillitna. Det som har varit en
fungerande praxis for lirare en tid, kan 6vergd till en kritiserad praxis enligt nya bestimmelser.

Ldrares forestillningar om elevers fysiska vild

I stort sett 4r lirarna i studien emot vald. Men under speciella omstindigheter kan det vald
som péd en niva anses fel forstds som moijliga, tinkbara och delvis accepterade strategier. Hir
finns alltsd ett férhandlingsutrymme f6r hur véld ska tolkas. Tvd omstindigheter i studien har
visat sig rubba forestillningen om att vald dr fel, ndmligen om ndgon irriterar en annan person
”f6r mycket” eller om ndgon krinker ritten till egendom. I situationen i de tre analyserade
rollspelen finns bigge de omstindigheterna med. Ritten till egendom utmanas av normen om att
den som dr starkare kan erévra ritten till denna egendom. Dessa tvd rittigheter stir mot varandra
i den analyserade situationen och i skirningspunkten mellan dessa uppstar en konflikt dér ldrare i
varierande utstrickning kan forsta att en lust uppstar att sld den som upplevs irriterande eller tar
négot fran en. Vald forstds da som en trolig f6ljd pa ett normbrott.

Elever som begar normbrott uppfattas ofta som i behov av en god relation till en vuxen.
Lirare ser sig som omsorgsgivare i férhallande till de elever som utsitter andra for vald. Aven
normbrott f6rstds ofta som uttryck for ett lidande (Landahl, 2006:9). Oskar motiverar sin syn pa
elever som tar till vald.

Oskar: Jag har haft elever som sett sina familjemedlemmar bli skjutna. Vi méter

dem pa ett foérstiende sitt. Jag ser dem inte som onda for att de gor saker. Jag
ser dem som offer for det de varit med om.
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En tidigare upplevd véldsverklighet antas hir ge effekter pa unga och négra av barnen antas
kunna aterupprepa delar av det de varit med om (Garbarino, 2002).

En tolkning till att det blir sd att ndgra lirare siger sig forsta att det utbryter véld kan vara att
de stdr nira ett komplext socialt spel, dir de behéver kunna sitta sig in i flera elevers positioner.
De inférlivar flera elevers mojliga reaktioner pa beteenden. En viss normalisering av vald
(Lundgren, 1989) menar jag kan ske pa grund av nirheten till det komplexa samspel som finns
mellan olika elever. Den avsevirda tid lirare tillbringar med elever och mingden relationer som
pagar samtidigt utgor viktiga faktorer for att forstd lirares normalisering av elevers vild.

Dilemman i forhallande till elevers normbrytande beteenden.

Den nya likabehandlingslagen (SES, 2006:67), som ger barn och unga samma rittigheter som
vuxna i foérhéllande till diskriminering, leder till att det férvintas en kunnighet och inkludering av
diskriminerade gruppers rittigheter i den dagliga férhandling som pdgar i skolan. Jag antar att
lirares mojlighet att reagera direkt pé olika former av diskriminering paverkas av antalet individer
som ingdr. Antalet mdéjliga relationer Skar med antalet medlemmar i en grupp. I en klass med 30
elever finns det 435 méjliga relationer ( Ellmin, 1985:95) vilket kan leda till en férstirkning av
bide konstruktiva som destruktiva grupprocesser. Om ca 15 % av eleverna enligt lirares
bedémningar, visar pd problembeteenden (Klasson, 1998), innebir det att en viss form av
motstind alltid finns nérvarande och kriver ingripanden av ldrare. I en demokratisk skola dir
elever forvintas utvecklas till kritiska samhillsmedborgare framhalls inte lingre en auktoritdr
lirarstil. Lararen har blivit en férhandlare och behéver forhilla sig till motstind och irritation
som kommer att finnas dir som en del av ett ”normalobehag” i skolvardagen (Ziche, 2000:806-
88).

Att alltid forvinta sig nagot av eleverna, som de sjilva bor vilja; att alltid
férvinta sig nigot av eleverna, dir jag kan vara siker p4 att en del av dem inte
alls vill det jag vill och tydligt visar det. (Ziehe 2000)

Ingripande i foérhallande till elever som beter sig vildsamt mot andra elever handlar oftast om
grinsdragningar i en grizon och regleras nistan alltid genom variationer av samtal; enskilda
samtal och samtal i grupp. Vid vissa tillfillen ndr situationer spetsas till som vid fasthallning eller
nir en lirare tar pa ett bestimt sitt i en elev kan detta av eleven tolkas som vald. Lirare far
ingripa dven fysiskt for att skydda andra elever, skolans egendom eller eleven sjilv om den beter
sig sjilvdestruktivt. Den nddvirnsritt som 6vriga medborgare innehar giller ocksé for lirare (24
kap. 1§ BrB, 24 kap. 4§ BrB). Hanterandet av fysiskt vald i skolan utgér dock ett komplext
dilemma fyllt av motsittningsfyllda principer.

3 Studiens konsteoretiska perspektiv

Mitt kénsperspektiv har inspirerats av tva feministiska strémningar, tidig kvinnoforskning och
feministisk poststrukturalism. Den tidiga kvinnoforskningen fokuserade kvinnors och mins olika
makt och inflytande bade nir det giller arbetets villkor och vild mot kvinnor. Den ér kritisk till
att kvinnor kom att behandlas pé ett orittvist sitt enligt kdnsneutral vetenskap som osynliggjorde
kvinnors underordnade position och konsekvenserna av denna underordning ( Broverman et al.,
1970, Weiner, 1989, Lundgren, 1989). Tidig kvinnoforskning ifrdgasatte ett tekniskt begrinsat
tinkande (Sorenssen, 1982) synliggjorde ett omsorgstinkande och gav det ett virde (Gilligan,
1985, Ve, 1999, Thorne, 2002:143). Vald mot kvinnor och de konsekvenser det vildet medférde
synliggjorde skillnader i strategier och kinslor beroende pa 6ver- och under-ordning (Lundgren,
1985, 1989, 1992, Connell, 1987). Ett feministiskt poststrukturellt synsdtt ifrdgasitter
uppdelningar i vad som riknas som manligt respektive kvinnligt och betonar variationer och
overskridningar av koénskoder. Ett mal for feministisk poststrukturalism édr att tinka bortom
socialt skapade skillnader nir det giller koén genom att kritiskt granska och identifiera
dominerande férestillningar och strategier (Lenz-Taguchi, 2004:208). Dessa tva feministiska
stromningar kan synas oférenliga da den tidiga kvinnoforskningen anvinde sig av kategorier som
kvinnor och min och feministisk poststrukturalism vill undvika att aterupprepa och dirmed
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aterskapa de kategoriseringarna med ett foérutbestimt innehdll. I denna studie finner jag en
mening med denna blandning di analysverktyg som omsorgstinkande, rittighetstinkande och
forhéllande till ansvar ger mening till bide kvinnliga och manliga lirares férestillningar och
strategier nir de hanterar konflikter med elever. Jag s6ker monster for hur férestillningar rubbas
och strategier vixlar i konkreta samtal om konflikter och i pedagogiska rollspel. Jag forséker
undvika att fastna i férutbestimda kénskoder (Connell, 1996:158) genom att i en fas av samtalet
benimna dem f6r att ddrefter reflektera 6ver dem och kritiskt granska dem.

Det har varit férenat med svarigheter att tinka bortom dikotoma forestillningar om kon,
bide for lirarna och mig. Vi bir med oss konskulturella normer som medfér konsrelaterade
forvintningar pa flickor och pojkar, kvinnor och min (Risberg, 2004:58). Nir lirarna och jag ser
skillnad i vilka strategier som gir att anvinda i konflikthantering i forhillande till flickor och
pojkar, ir vi paverkade av kénsnormer. Nir ldrare ser pojkars konflikter som norm f6r konflikter
och inte ser flickors konflikter anvinder sig lirare av en genusordning déir pojkar uppvirderas
och flickor osynligg6rs (Connell, 1987). Detta behover inte vara en medveten strategi hos lirarna
och dr fdrmodligen inte det. Strukturella villkor som att tillricklig tid saknas for att hinna lyssna
tillrdckligt till flickors konflikter kan bidra till att flickors konflikter blivit osynliga. Andra
strukturella villkor som att flickor inte dger den offentliga arenan i samma utstrickning som
pojkar gor skulle kunna ge en delférklaring till att konflikter med flickor anses svara att hantera
med bigge parter nirvarande i en offentlighet. Flickors konflikter anses mer personligt knutna till
relationer vilket gor att de kan vidgas istillet for att upplevas som méijliga att samtala om utan att
det leder till att forvirra konflikten. Det jag framférallt funnit dr att “kvinnliga” virden som
omsorg utgér en dominerade norm som genomsyrar konflikthantering fér bade kvinnliga och
manliga ldrare. En viktig grund f6r att kunna hantera ett konfliktsamtal utgors av att visa att man
som ldrare bryr sig om eleven som person genom att bekrifta elevens strivan efter att bli en
trovirdig medborgare. Att visa omsorg om andra har alltsa kommit att betraktas som ett normalt
for-givet-tagande om bade den goda liraren och den goda eleven. Det skulle delvis kunna vara ett
resultat av den tidiga kvinnoforskningens genomslagskraft i sina utmaningar av maskulinitet
(Connell, 2000:149) och att omsorgstinkande och f6rmiéga till empati har uppvirderats ( Berge,
2004, Ve, 1999). Nir lirare har inférlivat omsorg som norm for sitt yrke upphér férmdgan att
kunna urskilja omsorg som nigot som skulle ha med kon att géra. Normen har blivit att visa
omsorg och den som inte gér det avviker frin normen. Omsorgstinkandet har alltsd blivit ett
allmingods och dirmed férlorat sin kénsmirkning. Detta dr i och for sig inte ndgon ny kunskap.
Aven Gilligan (1985) papekade att en blandning av dessa tvd tinkanden ofta 4terfinns hos
personer av bigge kénen. Jag menar dock att det finns ett virde med att minnas historien och
hur omsorg koénskodats. Inte f6r att cementera skillnader mellan kvinnor och min dir kvinnor
ska idealiseras och min virderas som simre men for att forstd varfor denna sida i liraryrket inte
far status (Gannerud, 1999). Om konflikthantering handlar om att kunna se en friga utifrdn den
andres perspektiv kan ett steg for oss lirare vara att erkdnna svirigheterna med att géra detta och
finna ett undersékande forhallningssitt dir svarigheterna diskuteras. Jag menar att forestillningar
om koén utgdr en av de svirigheterna. Det framstir som om det finns speciella svarigheter i
forhallande till flickors konflikter. Det saknas framférallt kunskap om vad de konflikterna
handlar om och speciellt fér de ildre flickorna. Aven i samtal med pojkelever fir en
omsorgsdiskurs betydelse f6r hur métet i kommunikationen med eleven blir om eleven inte nar
upp till standarden av en god elev genom att kunna visa omsorg om den andre. De elever som
inte nér upp till standarden av en god elev kommer att betraktas som avvikare (Laws & Davies,
2000). Men ville vi inte nd bortom en dikotomi mellan kénen (Lenz Taguchi, 2003)? Jag menar
att genom att vi forhdller oss till den uppdelning som krivts av en konsétskillnadskultur
(Betrgenheim, 1997, Hirdman, 2002, Davies 2001, 2003) kan vi méta elever i deras strivan efter
att bli en riktig pojke pa vig att bli man” eller en riktig flicka pa vig att bli kvinna” med st6rre
6dmjukhet och respektera deras strivan efter att utveckla en identitet som medborgare pa det sitt
de forstatt som riktigt via de signaler samhallet givit dem. Fran att ha forsokt omfatta eleverna i
deras strivan efter en kénad identitet kan bide bekriftelse och utmaningar ske. Jag tolkar det
som att nir ldrare tillskrivs kdnade positioner av elever kan lirarna svara mot de forestillningarna
och anvinda sig av dem 1 ett konflikthanteringssamtal eller ga emot de forestillningarna. Elever
kan ta positioner dir de anvinder sig av en kénad diskurs och lirare kan ignorera eller lyssna till
och samspela med dem.
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Nir skolan blev allmén for alla barn och hade som mal att skydda barn fran kriminalitet och
fattigdom kom den, enligt Walkerdine (1990), att behéva en lirare med mer férildrar-lika
féormagor. Den auktoritira perioden ersattes av en period dir barnet sigs som naturligt. Att
tvinga barn anses nu fel och dirfér behéver barn inte lingre revoltera mot tving. Enligt
Walkerdine foérvandlas liraren under denna progressiva period frin en auktoritir fadersfigur till
en vilvillig omhindertagande borgelig mamma.

Through the figure of the maternal teacher the harsh power of the authoritarian
father will be converted into the soft benevolence of the bourgeois mother
(Walkerdine, 1990:19).

Lirare utsdgs enligt Walkerdine som ansvariga f6r denna frigérelse av barnen genom att
reglera en orealistisk drom, en oméjlig fantasi. Walkerdine menar att barnets frigrelse som
individ tyvirr inte innebar en frigérelse f6r kvinnan. Tvirtom kom kvinnan att fingas in 1 ett
ansvar 6ver frigbrelsen av varje individ. Jag menar att bade kvinnliga och manliga lirare som
ingdr i denna studie dr sysselsatta med att fullfélja denna oméjliga fantasi. Gannerud (1999)
menar att i den samhilleliga genusordningen anses omrdden som att bidra till elevers
vilbefinnande, sociala och kidnslomissiga utveckling som kvinnligt definierade. Férmdgor hos
lirare som att stédja elevers personliga utveckling och att skapa goda relationer virdesitts dock
inte nir individuella I6ner sitts, i jimforelse till administrativa och skolledande uppgifter, enligt
Gannerud.

4 Modellen — en mangfacetterad process

Det som framstir som det viktigaste tesultatet med denna studie dr den modell vi arbetat
med. Lirarna har under fem heldagar under ett lisir traffats for att reflektera 6ver konflikter de
moter i sin skolvardag. Lirarna har fitt en plats dir de kan spekulera utan att beh6va tinka efter
allt for mycket av ridsla for att inte siga ritt saker. Kristina uttryckte sig sd hir om att vi samlats
under dessa triffar:

- Jag skulle vilja ha det sd hir varje ar. Meningen dr att vi skulle vara konstruktiva
och inte bara vrika ur oss skit. Se ménster, hitta strategier och lira av varandra.
Om man inte fir utlopp via sitt jobb som vi fick det hir aret kan det sippra ut
som bitter galla i personalrummet. Man blir cynisk ndr man inte hinner forsta
och hilla ett filter emellan (Svar pd frdga 7 frin enkdten, bilaga 2).

Ett monster som aterkommer f6r hur vi samtalar, bade lirarna och jag, r att vi vandrar fran
kategoriseringar enligt skillnader som kvinnligt- manligt, flickor-pojkar till en ny fas dir samtalet
nyanseras. En spinnvidd synliggdrs pa sd sitt mellan olika férestillningar och strategier. Varje
individ skiftar positioner med hjilp av egna erfarenheter och andras. Samtalen genomgar ofta fyra
olika faser:

1 En erfarenhet berittas.

2 Nir vi ska tolka denna erfarenhet gbr vi ofta en tolkning som gir ut pa skillnad. Vi ser
skillnad mellan individer eller skillnad enligt f6restillningar om kon.

3 Direfter ifrigasitter vi denna skillnad genom motsittningsfyllda berittelser som
komplicerar bilden ytterligare som ger nytt underlag for en diskussion (Stone-Mediatore,
2003).

4 Denna diskussion kan leda till forindring. En férindring kan ske mentalt och/eller i
handling som genom ett rollspel. Den kan ocksé leda till en forstirkning av redan befintliga
strategier med ett vidgat perspektiv pd varfor de fungerar.

Som exempel har vi list ett paper av Elisabet Ohrn (2000) dir hon pekar pa en tendens till att

larare behandlar flickors konflikter i avskildhet och pojkars konflikter offentligt. Samuel sidger nir
vi diskuterar detta att han verkligen sett hur det stimmer nir han tittar pa hur konflikter hanteras
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i idrott. Pojkar fir en Oppen tillrdttavisning och en flicka som begir samma handling tilltalas
privat. En upptickt som denna kan leda till en lust att bryta mot den strategin i ett pedagogiskt
rollspel. Samuel provade att tillrittavisa en flicka pa ett sitt som han ansig hade varit méjlig med
en pojke, och detta forsék att byta strategi utgdr en grund att reflektera vidare utifrdn. Vi kan
stilla oss kritiska fridgor som: Varfor bryr vi oss om helhet och sammanhang nir det giller
flickors konflikter och respekterar att det far ta tid och bor ske privat? Varfor anser vi det mer
moijligt med snabba offentliga tillsigelser till pojkar? Och ér det verkligen si med alla pojkar? Och
alla flickor? Medvetande om att ménster f6r kon finns och att vi tenderar att dterupprepa dem
kan leda till en motivation fér forindring (Freire, 1975).

Jag ser ingen lingtan i gruppintervjuerna eller rollspelen hos lirarna att halla kvar en bild av
elever eller sig sjilva som enhetliga sammanhallna personer som inte dr motsittningsfyllda.
Tvirtom ser jag en lust i att ifragasitta bade egna och andras forestillningar pa ett reflekterande
sitt. Anledningen till att blir s tror jag dr den vil tilltagna tid vi har som tilldter ett reflekterande
klimat. Kanske att det ocksa betyder nagot att jag leder samtalen vilket gbr att jag lyfter teman
som dilemman. Ett dilemma har inte entydiga svar utan kinnetecknas av det mangfacetterade.
Dilemman utgér fran levda ideologier dir sunt férnuft anses innehalla fron till sin egen motsats
(Billig et al., 1988).

Hir ir ytterligare ett exempel pd det dr en 6nskan efter stod till sjilvreflexivitet som
efterfragas.

Samuel: Jag vill ha hjilp med sjilvreflektion. Jag vill underséka mina egna
attityder. Varfor dr jag sd hir? Har jag normaliserat vildet?...Inom hockeyn ir det
inga mjuka relationer. Dir ar jag hard och siger saker jag aldrig skulle siga som
pedagog. Dir dr jag en produkt av jobbet...Pi fotbollsplanen giller vissa regler.
Nir lirare som pedagog lir ut fotboll fir man inte ge tillbaka. Men i riktig
hockey lir jag ut till mina spelare ”ga in férst och hédrdast och vinn pucken.” Di
ar det saken — pucken som ska vinnas. I skolan dr det en social arena och da ska
alla vara med. I idrott ska man vinna en match. Att sporta dr att fa slippa pa
ventilen. Dir kan man vara bide glad, lycklig och férbannad. I en skola ska alla
kunna fi vinna. Det professionella i mig kriver att jag inte agerar efter egna
kinslor. De far inte ta 6ver.

Enligt sunt fornuft gir det att dela upp virldar pd det sitt Samuel goér hir. Och samtidigt gor
det inte det. En anvindning av maskulina strategier dir kampen om en sak eller en dsikt kan
upptrida dven i rollen som ldrare, bdde hos kvinnor och min (Connell, 1990).

Den diskussion som péagir mellan strukturalister och poststrukturlister om man ska se pa en
individ, som offer f6r strukturerna eller som aktér med ett handlingsutrymme att férindra
strukturer, menar jag visar sig som en process under samtalen dar vi i det jag kallar fas 2 talar som
offer f6r en dikotom struktur och vid fast 3 Gvergar vi ofta till en mer nyanserad bild. Det dr som
att den hjirntvitt vi genomgatt genom ett strukturellt synsitt utgér en tréskel som behéver
passeras for att na till ett aktSrsperspektiv. Men fOr att det steget ska vara mojlig att ta krivs tid
och ett tryggt klimat. Villkoren menar jag betyder mycket f6r om férindring av férdomar och en
okad jaimstilldhet ska vara mojlig. I introduktionen berittade jag att nir jag sa att jag arbetat med
brakiga barn var jag fingad av ett kategoriskt perspektiv. Det hade varit bittre att sidga att jag
arbetade med brik och sték. D4 hade fokus hamnat pd handlingarna och inte pa individerna.
Visst betyder val av sprik ndgot foér hur vi uppfattar verkligheten. Jag ser valet av sprik som
knutet till olika tider, under 1970-talet talade vi i termer av individuell identitet, under 1980-talet
var vi manga som talade i strukturella termer och under senare delen av 1990-talet kommer ett
aktorsperspektiv att betonas dir individens valmojlighet betonas. En blandning av dessa
perspektiv kommer att dterfinnas i vért tal. Jag kan inte svira mig fri fran att titta pa en barngrupp
dir det rader sték och brik for att snabbt kategorisera de brikiga frin de lugna i de val jag gbr f6r
att finna strategier for arbetets organisering. Men det tolkar jag inte som stillastdende kategorier.
Det dr bara en inledande kategorisering. Med ett fungerande pedagogiskt arbete med
konflikthantering borde de kategorierna uppldsas efter en period.

Min egen process under denna studie har lett mig fram till en 4n mer 6dmjuk hallning till hur
komplext vi talar, hur gamla strukturer sitter fast och hur roligt det kan vara att utmana gamla
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strukturer. Jag ser i dnnu hogre grad dn forr en mening med att ta lirdom av varandra pé ett
kénsmedvetet sitt.

5 Arbetets relevans for lararutbildningen

Modellen som anvints i denna studie, att utga fran tio lirares erfarenheter av konflikter och
skapa pedagogiska rollspel, skulle kunna anvindas inom ldrarutbildningen fér att Oka
uppmirksamheten infér hantverket konflikthantering. Som framgér av studien kan man genom
denna modell ta tillvara pd erfarenheter, intuition och férmaga som redan finns hos
lirarstuderande genom att 6va samtalsfirdigheter dir man beaktar konsaspekter, etniska aspekter
och andra minoritetsaspekter. Pa detta vis kan bade den enskilde blivande liraren och gruppen
som helhet fi 6kade kunskaper om konflikters komplexitet och samtidigt 6kad medvetenhet om
betydelsen av och nyttan med de egna kunskaperna och erfarenheterna. Blivande lirare kan
liksom ldrarna i studien genom samverkan i pedagogiska rollspel och gemensam reflektion utéka
sina repertoarer for konflikthantering. Modellen méjligeor att forestillningar kan brytas och att
nya strategier kan provas under triningslika former fére det direkta métet med verkliga elever.

Kritiska roster kan utvecklas under utbildningen i férhallande till den allomfattande ldraren
som granslos tjinare med formaga och makt att omfatta allt. Blivande lirare kan utveckla
reflekterande praktiker med insikt i dilemman och med flexibla strategier f6r en férinderlig skola
med solidaritet och rittvisa som grund. De kan f4 en insikt i att det finns grinser f6r vad som gir
att hantera ensam som lirare och dirmed finna grinser for sitt yrke. Vidare menar jag att ett
aktivt arbete med pedagogiska rollspel med en férdjupad kunskap utifrdn diskriminerade
gruppers perspektiv skulle kunna bidra till att motverka praktikchocken f6r lirarstuderande.

De problem jag kan se med att anvinda modellen 4r att det krdvs ett flertal kunniga
lirarutbildare som kan leda det arbetet. Annu dr det inte nirmare kartlagt hur lirarutbildningarna
i landet arbetar med konflikthantering. Det vi vet dr att lirarstuderande generellt inte 4r néjda
med den utbildning de fir avseende konflikthantering. Utan att ta till &verord tror jag att man kan
sdga att konflikthantering haft en undanskymd plats lirarutbildningen. Under en lirarutbildning
vore det dock, enligt min mening, mojligt att utveckla en viss hantverksskicklighet i
konflikthantering med en vetenskaplig férankring.

Vi har sett hur styrdokument undviker att avhandla hur lirare ska genomféra de mal som
sambhillet beslutat, vilket inte heller dr styrdokumentens uppgift att gora. I en statlig offentlig
utredning (SOU 2004:50) om skolans ansvar for krinkning av elever pekades pa behovet av att
elever ska omfattas av de diskrimineringslagar som vuxna redan nu omfattas av. Skolor f&reslogs
kunna bétfillas om elever inte skyddas mot fem olika omraden for diskriminering: kén, etnisk
tillhérighet, religion, sexuell liggning och funktionshinder. Riksdagen har nyligen instiftat denna
lag om likabehandling (SFS 2006:67). Lagen omfattar all verksamhet som beskrivs i skollagen:
forskoleverksamhet,  skolbarnsomsorg, grund- och gymnasieskola samt kommunal
vuxenutbildning. Barns och elevers rittigheter har alltsd ytterligare stitkts vilket sitter press pé
framférallt skolor och dirmed den personal som arbetar dir, for att dessa rittigheter ska
uppritthillas.

Riksdagen har ocksd tidigare tagit ett beslut om att kunskaper om mobbning och
konflikthantering skall anges i examensordningen som ett av malen for lirarexamen ( 2004/2005
UBU:4). Emellertid har detta beslut dnnu inte (maj -08) aktualiserats i hégskoleférordningen dir
konflikthantering explicit uttrycks som ett mal for lirarexamen (UFB 3 2007/08). Inte heller i
den lokala examensbeskrivningen som giller f6r Umea Lirarutbildning finns detta mal inskrivet
( Lokal examensbeskrivning 2007-04 -17). I hogskoleverkets utvirdering av lirarutbildningen
(2005) nimns heller inte konflikthantering eller mobbning som begrepp. Ett av malen fér en
lirarexamen som den nu ér skriven och som jag menar dr mest niraliggande f6r konflikthantering
formuleras under rubriken firdighet och férmaga, “att visa férmdaga att férmedla, férankra och
tillimpa gillande regelverk som syftar till att f6rebygga och motverka diskriminering och annan
krinkande behandling av barn och elever” (UFB 3 2007/08). For mig framstir denna troghet
med att fi konflikthantering inkluderad i lararutbildningen som ett utryck for forestillningar om
kon dir konflikthantering hor till de osyn/iga delarna av liraryrket. Detta siger ocksd Gannerud,
som pekar pa att fostran och omsorg férvintas ske i det tysta for att det frimst tillh6ért kvinnors
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omraden (1999:13). Hir kan ocksa anknytas till Landahls tes (2006: 3-4) om att konflikthantering
hér till de smutsiga och oklara delarna av liraryrket. Dessa oklarheter leder litt till att lirare far
uppfattningen att det brister i den egna kompetensen i férhéllande till uppgiften och en osikerhet
upptrader kring var grinserna for lirares ansvar egentligen gdr, och vad andra myndigheter borde
ansvara for.

Utifran bade tidigare erfarenheter och denna studie ser jag det inte som ett problem att lirare
anvinder sig av sina personliga kompetenser i konflikthantering i skolan. Aven nir de ir tyngda
av konsnormer. Att daremot gora det utan att ha fatt reflektera medvetet Gver sina forestillningar
och kunskaper anser jag kan stilla till problem. Denna studie visar bland annat att ldrares
forestillningar om flickors konflikter kan beh6va undersokas ytterligare for att finna fungerande
strategier déir flickor utmanas pa ett sitt som frimjar deras utveckling. Kompetensen i hur
maskulina strategier kan fungera behéver ocksd undersékas ytterligare. Forestillningar om koén
kan spela pi ett oférutsdgbart sitt och ge anledning till obehagliga Gverraskningar. Varfér inte
utveckla en bittre beredskap?
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Teachers and conflict management
—an explorative study from a gender perspective

The aim of the study is to analyze teachers’ ideas regarding conflicts and strategies in
managing these, from a gender perspective with the help of group discussions and pedagogical
role play. First I will summarize the study’s gender theoretical perspective, the model for these
studies format and thereafter discuss teachers’ strategies and ideas. What phases teachers go
through during the reflections they make in the group discussions and the value of the model for
the teacher education will be discussed last.

Gender theoretical perspective

My perspective on gender was inspired by two feminist theoretical perspectives — eatly
women’s studies research and feminist post-structuralism. The early women’s studies research
focused on women’s and men’s different power and influence both with regard to circumstances
of work and violence toward women. It is critical that women were treated in an unfair manner
according to a gender neutral studies that made invisible women’s subordinate position and the
consequences of this subordination ( Broverman et al., 1970, Weiner, 1989, Lundgren, 1989).
Early research in women’s studies questioned a technically limited thinking (Sérenssen, 1982)
made visible an ethic of care and gave it a value (Gilligan, 1985, Ve, 1999, Thorne, 2002:143). A
feminist post-structural viewpoint questions divisions in what qualifies as masculine respective
feminine, and emphasizes vatiations and transgressions of gender codes. A goal for feminist
post-structuralism is to think beyond socially created differences when it concerns gender by
critically examining and identifying dominant ideas and strategies (Walkerdine, 1990, Davies,
2003, Lenz-Taguchi, 2004:208). These two feminist trends can be seen as incompatible, because
early women’s studies research used categories such as women and men while feminist post-
structuralism wants to avoid repeating and therefore recreating the categorization with a
predetermined content. In this study I find value in this mixture when analysis tools such as
concepts regarding care, rights and relationship to responsibility provides meaning to both
female and male teachers’ ideas and strategies when they manage conflicts with students. I seck
to find a pattern for how ideas are altered and strategies change in actual conversations about
conflicts and in pedagogical role play. I try to avoid becoming trapped in predetermined gender
codes (Connell, 1996:158) by clarifying them in a phase of the discussion and thereafter reflect
on them and critically analyze them.

The structure of the study

Ten elementary school teachers, five women and five men, were included in the study that
was carried out during one academic year (2003-2004). The teachers came from six different
schools and were divided into two single-sex groups. The reason for meeting in single-sex groups
was because I assumed that certain questions could be gender coded and therefore could be
explored and strengthened by being able to identify with one another. My first thought was that
there should be a female and a male teacher from each school and that curiosity and desire for
discussion would increase between the two teachers. That discussion could certainly be shared
with other colleagues. In four schools it turned out as planned. From two schools there came a
teacher from each gender. [ALT: The last two teachers, one man and one woman, came from
two separate schools.] Because the groups were made up of teachers from different schools they
did not know about each other’s actual situations. We kept the students anonymous during the
discussions, which made it possible to treat conflicts that the teachers encountered as dilemmas
with the pedagogical work. The discussions did not become too personal. The stories have been
made anonymous and some of them have been chosen as a basis for pedagogical role play where
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the teachers act as leaders, students and observers. Each group met with me during five full days.
During the group discussions ‘rounds” were used and the teachers told about conflicts
with/between with students they have met. The ‘rounds’, have been used by the western
women’s movement since the end of the 1960’s (Sarachild, 1978, Boye, 1979). The role play
provides a presence to the situations and a possibility to get more participants’ petspective on
how one acts as a leader. Reflexiveness I use as a method for analysis both on the participant
level and in my own analyzing. The “rounds” and the pedagogical role play make up the method
that strengthens reflexiveness by listening to other’s experiences and seeing and letting
themselves be challenged by other’s strategies. The group discussions wete recorded on a mini-
disc and the pedagogical role plays were videotaped.

One case holds a special place in this study because it is a role play that was repeated on five
different occasions and therefore provided a possibility for comparison between the teachers’
different ideas and strategies. This special case was about two boys, Pelle and Anders, 11 years
old, who ended up in a conflict. Pelle took a drawing from Anders and refused to return it,
despite Anders having repeatedly expressed his desire to have it back. In the end Anders hits
Pelle who then tears apart Ander’s drawing. The teacher has already had a conversation with
both Anders and Pelle about the situation. Anders tells about both Pelle’s role and his own role
in the conflict. Pelle feels that he has been unfairly exposed to violence and does not see that
Anders had a reason to be irritated with him. The teacher has therefore a follow-up conversation
with Pelle. Five teachers have tried to manage this situation in a pedagogical role play where five
other teachers have acted as Pelle. Three of these five conversations are reported in their entirety
and chosen because they gave inspiration to the analysis from how teachers act when they
challenge a student to see his/her own role in a conflict. The strategies appeared to differ
between them.

The teachers’ strategies

The strategies the teachers used in the pedagogical role plays are challenge, to listen and
acknowledge the student, ignore the student, adapt oneself according to the student, define the
different steps in the situation that has taken place and different forms of physical contact. I have
chosen to highlight challenge, confirming and physical contact as three central strategies in
conflict management. Other strategy forms, such as listening, defining, ignoring and adapting
oneself, are used repeatedly but I choose to let them be included in the three strategies: challenge,
confirming and physical touching.

Challenge

Challenge is used by teachers to get the student(s) to free themselves from a locked position
and get a broader understanding of the situation. By seeing a question from several perspectives,
one can “toss around” the problem (Egan, 1994, Higg & Kuoppa, 1997). Challenge as a strategy
is exemplified through the case described above. In this case, five common goals for the teachers’
strategies are determined: to make visible Pelle’s own role in the conflict, to encourage him to see
the other’s vulnerability, to get Pelle to shift position from victim to participant, to challenge the
right to take another’s property and to challenge the viewpoint that violence was the only
violation of norm that took place in the conflict.

The three teachers choose different strategies when they challenge students. A common
feature that I see in the teachers’ role play is that they have as a goal to get the student to actively
be responsible for their role in the conflict. The pathway there differs somewhat. The two female
teachers maintain an adult role in relation to the child in the conversation, and the male teacher
changes strategy from an adult conversation to an agreement between two boys on a child level.
He places himself in a role play on the student’s own playing field in a few minutes. I see a range
in the degree of concretizing the teachers use in relationship to the five goals for challenge. One
strategy is to tell the student what is right and what is wrong. Another strategy is to give the
student a picture of the pattern of behaviour that the teacher sees and wants to help the student
to change. A third strategy is to give the opposite experience of the conflict’s contents by shifting
position in the role play. A masculine attitude (Connell, 1996), where the teacher gives rules and
states what is expected behaviour from the student, can be used by both female and male
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teachers. A caring oriented approach can also be used by both female and male teachers and does
not necessarily lead to the teacher freeing the student from responsibility. It can be used as a
method for challenging one’s own sense of action in the student. A clear settlement, where
thoughts of justice are placed against one another, can have a concern for the other as a goal in
the discussion. The strategies vary in that two of them are more here-and-now oriented and one
takes a more long-term grasp of the behaviour that needs to change. The teachers change
between thoughts of caring and of justice in the conversation with the student (Gilligan, 1985).

Confirming

When a teacher confirms students in a conversation it often works in such a way that
strengthens the bonds between teacher and student. With confirming I mean a positive
strengthening of the other that facilitates a dialogue and aims to maintain communication
(Noddings 1992:25). There are dilemmas connected with the strategy of confirming. Listening to
only one individual’s perspective can open some negotiating space in the one who is being
confirmed in such a way that does not benefit the situation in its entirety. If the teacher confirms
one student as victim, although the student was himself a participant in a conflict, then the risk is
great for the student to repeat the behaviour that led to the conflict. The student has not been
helped to see his/het own role in that which has taken place. An example is when Karin leads a
role play in a conversation from the same situation as that above, where she chooses to confirm
Pelle as victim instead of also challenging his part in the situation. Pelle talks about himself as
feeling left out, and Karin confirms his feelings of being left out by asking further about his
feelings in the situation. The role play ends with the reason that she felt too much sorry for him,
so it was not possible to continue the conversation.

Despite that boys’ conflicts are more common and therefore should be seen as more difficult,
there are many teachers who feel that girls’ conflicts are more difficult to manage. According to
Carl and Erik there is a distinct lack of aggressiveness, intensity and fight in order to avoid one’s
responsibility, so that it becomes difficult to see girls’ conflicts. Even Eva has said that as a
teacher one needs to exert oneself to get at girls’ conflicts. Maria means that there exists
contempt toward girls’ conflicts because they are often viewed as a worse type of conflict. In
courses on conflict management I have met a similar attitude where girls’ conflicts are perceived
as more difficult even by female teachers. Girtls’ conflicts are thus acknowledged to a lesser extent
by teachers.

The silence in girls’ conflicts requires a different patience from the teacher and an active
exertion to persuade the girls begin to converse. Carl and Erik say that it is easy to listen to gitls;
however, to challenge gitls and to handle the conflict directly can be more difficult. According to
Carl gitls are not expected to react to a fight situation in the same way as a boy. Boys are,
according to him, used to bounce back again after a fight for a place in the hierarchy. According
to Lever’s investigation (1978) of children’s play, girls respond more pootly in competition,
whereas it figures centrally in boys’ games. Ideas that are based in gender have, in some
situations, meaning for the strategies that teachers in this study use in conflict management.

Physical contact

Teachers mean that physical contact is important in their interactions with students. Levels of
physical contact have been grouped into: light touch, firm touch, holding, teacher’s physical force
and touching with suspicion of sexualisation.

Light touch is considered to be able to counter aggressiveness. Teachers who work with
younger children talk about how they have children in their lap and give them hugs and receive
hugs from the students. Teachers from both groups indicate that it is more possible to physically
grab a boy in a firm manner. Boys are expected to handle more firm grasps than what girls are
expected to. Both female and male teachers had experience of holding students during outbursts.
This was spoken about spontaneously in the group with men and four of them viewed physical
holding as a certainty even if a certain discomfort could exist before doing it. Physical force could
have significance especially in junior high school, when students could simply be physically
stronger, which affected those strategies that are considered as possible to use. Physical contact

108



with students created a special dilemma for the male teachers in relationship to girls because
sexual suspicions could be directed toward the teachers (Jones, 2001, Baagée Nielsen 2005).
During the day for follow-up with the women (2000), I specifically asked regarding this dilemma
of sexual suspicion. The female teachers in the study felt that the question was not a reality for
them.

Resistance against portraying girls’ conflicts

Three role plays with conflicts between gitls were catried out the first day with the women.
When the male teachers were to carry out the role play from a girl-conflict, there was resistance
in getting a role play started. The argument was put forth that no conflicts occurred between
girls. I understood this resistance as opposition to act as girls. During the next occasion,
however, a pedagogical role play with a girl conflict was carried out. The conflict was about a girl
who trips another girl. According to the teacher who led the conversation, the same situation
would never have led to a conversation if it had been a boy. A direct reprimand would have been
enough.

Thus, there was a resistance among four of the male teachers to portray a girl in a conflict.
The result agrees with my experience from courses on conflict management. Male teachers often
differ from female teachers by resisting to portray gitls, whereas female teachers rarely display
difficulties in portraying boys. To portray girls can be interpreted as embarrassing if male
positions are more highly valued. And perhaps it can be especially embarrassing to portray gitls in
front of a female researcher? Another reason that it becomes difficult to portray girls can be that
it demands social competence (West & Zimmerman, 1987) to be able to be included in a group
with girls and know the code between girls. When girls’ and women’s conflicts play out in an
unofficial arena, which can be hidden from view for men and boys (Bjerrum Nielssen, 1995,
Ohrn, 2000), this can lead to difficulties in knowing what the gitls’ conflicts are about as well as
being able to portray and manage girls’ conflicts. Cultural ideas that exist on a level under the
visible language, such as norms and values (Lahdenperhd, 2004) thus continue to be made
invisible. The majority of the male teachers in the study work with older students, who also can
hide more than younger children.

Teachers’ representations

The ideas that come up in group discussions and in the pedagogical role plays and which I
find most central are the ideas regarding consciousness in boy students and girl students in
relationship to care, power and responsibility.

To begin with, I limit myself to a special case that was presented in the theme Challenge,
which is about a boy student. Here, representations ate woven together with those strategies that
are chosen.

The view of the student as conscious of their actions seems to have importance in how the
teacher addresses the students. The strategies the teacher chooses, I feel, depend on how
conscious they believe the student(s) is/are. If a teacher sees a rule-breaking student who needs
guidance from an adult, the teacher sets rules and explains which responsibilities the student has.
If a teacher is not as certain that the student knows what they have done, the teacher chooses a
strategy to make the student aware of the patterns and what needs to be changed. The student is
expected to need guidance toward self responsibility. Another strategy can be carried out by
meeting on a student level with an idea of how the teacher thinks the student thinks and acts. In
the latter two strategies more social competence is necessary from the teacher to be able to
comprehend those rules that the student is believed to use based on social class, gender and
ethnicity.

In all three role plays the student Pelle demonstrates a resistance toward being a student who
can place himself in anothet’s situation. I mean that in conflict situations between boys, rules
taken from a masculine culture can have validity for the student, where a fight about things is
often accepted as a starting point for rules-based games (Lever, 1978). Even breaking the rules
can be included as a part of a culture among boys in school (Gulbrandsen, 1994). Student
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strategies acquired from a masculine culture risk being made invisible by teachers when they
expect a caring student. The ability to negotiate with rules from the boy culture, I suggest,
requires a certain competence in knowing how the rules work. An ethic of caring from the three
teachers can lead to that they expect the same capacity to be caring from the students. The
communication between the students can then be complicated if the student is on the way to
“do” as a boy in a masculine culture (Willis, 1981, Connell 1996, Davies, 2001, 2003, Phoenix,
2004, Bjornsson, 2005).

In the group discussions it was revealed that teachers from both groups believe that there are
differences between girl and boy conflicts regarding both content and how they express
themselves. Four of the male teachers felt that managing gitls’ conflicts was complicated, which
created a motive to recommend conversations with girls one-on-one. Hassan feels that a conflict
shall be managed by having both parties present regardless of gender. Three of the female
teachers who work with younger students have in the pedagogical role play shown that it is
possible to manage girls’ conflicts with both parties present. Samuel, Erik and Carl had a hard
time understanding girls’ mutual resistance as conflicts because they lacked aggressiveness and
the openly expressed hostility that they recognize from boys’ conflicts. The conflicts were
interpreted more as conversations rather than conflicts.

Ideas about gender can lead to that teachers from both groups adapt themselves according to
how they believe that girls manage conflicts, with regard to relationships and the history behind
the conflict according to a relational viewpoint (Gilligan, 1985, Bjerrum Nielsen, 1995, Ve, 1999).
Maria believed that students were able to more easily talk about sad feelings with a female
teacher. Carl, Erik and Oskar say that they believe students want to share failings and sorrows
with them and say that they are open to take part of those. Thus, a change has taken place here in
relation to that which is usually gender-coded as manly where men would not want to profile
themselves as emotional beings (Miller 1980, Seidler, 2004). Hassan does not expect that girls will
tell him about private issues. Teachers’ ideas about students who display aggressiveness are often
about believing that the student in some way is in need (Landahl, 2006). It seems possible for a
male teacher to show concern about students without it conflicting with being perceived as a
man (Johansson, 2004). In teachers’ relationship to physical contact I see a tendency that female
teachers talk about themselves as givers of hugs and comfort and that male teachers say that they
receive hugs and tenderness. Gender norms I feel can have meaning where the woman is
constructed as the giver of love (Miller 1980: 60-63, Haavind 1982, Haug, 1992). On certain
occasions the teachers can act as a parent-like person, which brings both possibilities and
dilemma. To be regarded as some sort of father at school conveyed a positive feeling. A norm of
continuous accessible care (Brantsaeter & Widerberg, 1992) as mother can be challenged by a
lack of time for students.

Gender identification with the student often seems to give a feeling of belonging which gives
the teacher a feeling of ease in communication. There are variations among teachers where some
teachers from both groups expressed difficulties with being able to identify themselves with
certain students even if they are expected to identify themselves according to gender. To show
individual concern about a student can however be complicated for male teachers in relation to
girls where there is a risk that it can be misunderstood as inappropriate closeness.

The teaching profession’s boundaries

Boundaries for the profession are discussed based on four aspects; the first is in relation to
authorities that are responsible for children and youths. Thereafter, boundaries are treated in
relation to students and parents. Last, boundaries are discussed in relation to the teachet’s own
energy. Regarding authorities, teachers in both groups felt that they were left on their own with
far too much responsibility with certain students who were in great need of support. Both
teachers and myself, included, seem to have incorporated a discourse on children’s right to a
secure and good life, which leads to frustration and irritation when we determine that a child
does not have it sufficiently well. Hassan held another viewpoint in the discussion and seemed
satisfied that there appears to be a certain communication between authorities and school and
that there is a consciousness regarding children’s welfare. In relation to boundaries, in the
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pedagogical work with children, two dilemmas were discussed in the group with female teachers.
One dilemma was about the fact that the work was invisible for others in society. The other
dilemma that was identified was that when on engages oneself in a student’s life there is a risk
that the student’s need for help can be greater than what the teacher feels he/she is capable of.
Several teachers from both of the groups felt that boundaries for the teaching profession should
be established when it is about a student whose need for support is greater than what the teacher
can respond with, which in turn is dependent on that other authorities take over where the
teacher’s responsibility should end. Regarding this issue there is great disappointment among the
teachers. According to their experiences, it is not true that students who have difficulties receive
sufficient support from the social authorities. The female and male teachers differ in what they
feel that parents should do to cooperate with the school. Three of the female teachers emphasize
that parents should show an increased concern for children in the school and three of the male
teachers return to the importance of parents, themselves, to provide a good model. There was an
example of how a teacher who no longer had the energy to continue with the work situation,
which was too strained, decided to reduce his/her position in order to have a reasonable work
situation.

The model — a multifaceted process

It appears that the most important result in this study is the model that we have worked with.
The teachers have during five full days during one academic year met to reflect on conflicts that
they come into contact with in their school day. The teachers have received a place where they
can speculate without having to think too much about being afraid of saying the wrong thing.

A pattern that reoccurs for how we converse, both teachers and myself, is we turn from
categorizing according to differences such as female-male, boy-gitl to a new phase where the
discussion is nuanced. A range is made visible in such a way between different ideas and
strategies. Each individual shifts positions with the help of othet’s experiences and their own.

. Four phases in the mode of talking were identified: (1) the telling of an experience; (2)
interpretation of experience as a form of difference, either as deviance or according to gender; (3)
narration of experience that contradicts the above dichotomy of difference; and (4) ongoing
reflexivity resulting in motivation to change strategy or strengthen former strategies based on a
wider awareness of work context.

The discussion that takes place between structuralists and poststructuralists about if one
should view an individual, as a victim of the structures or as a participant with negotiating space
to change the structure, I feel appears as a process during the discussion whete we in what I call
phase 2 speaks for the victim in a dichotomous structure and in phase 3 we transfer to a more
nuanced picture.

I believe that this model of working would conttibute to teacher education and give the
students skills for analysing their experiences of conflicts in schools and their strategies for
working with them. The model could also be used to strengthen the awareness of the positions
influenced by gender, race and class.
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Bilaga 1

UMEA UNIVERSITET
Inst f6r barn- och ungdomspedagogik,
specialpedagogik och vigledning

Agneta Lundstrém Umea 12/9 2003

Kontrakt f6r forskningsprojektet

Kvinnliga och manliga pedagogers férhéllningssitt till anti-demokratiska beteenden i skolan,
ett feministiskt aktionsforskningsprojekt, projektansvarig, Agneta Lundstrém (se bilaga)

Handledare dr Gaby Weiner, professor vid Lararutbildningen vid Umed universitet och
bitridande handledare ir professor Elisabet Ohrn, pedagogiska institutionen vid Géteborgs
universitet

I projektet kommer deltagarna att Sppet beritta om svarigheter inom omradet anti-
demokratiska beteenden i skolan bade med sitt eget beteende och kinslor och i métet med
elever. D4 samtalen kan vara av etiskt kdnslig natur krivs det att deltagarna férbinder sig att inte
tala om det som pa nagot sitt utelimnar enskilda deltagare i projektet eller de skolor som deltar.
Elever ska inte ndmnas vid namn och inte berittas om utanfér gruppen. Diremot dr det tillatet
att beritta om dvningar vi gbr och de lirdomar vi drar ur gemensamma reflektioner.

Forsta motet sker fredagen den 12/9-03. Tid. 09.00-16.30 Plats BUSV:s sammantridestum
Andra motet tisdagen den 7/10 Samma tid. Samma plats

Tredje motet tisdag den 18 /11. Samma tid. Samma plats.

Forandring av tid eller avbrytande av deltagande i projektet ska foregds av ett samtal mellan

projektledaren och deltagare.

Inspelning Alla samtal spelas in pa band och kommer enbart att anvindas for
forskningsindamal. Samtal om erfarenheter pa férmiddagar spelas in pa band och rollspelen
spelas in pd videoband

Mina handledare kommer att i ta del av mitt material. Andra doktorander kommer att fa ta
del av skrivet material som da ska vara anonymiserat.

Underskrift och datum

Deltagare i projektet Projektansvarig
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Kvinnliga och manliga pedagogers forhédllningssitt till anti-demokratiska beteenden i skolan. —
ett feministiskt aktionsforskningsprojekt

Det viktigaste malet med denna forskning dr att underséka pedagogiska férhallningssatt till
anti-demokratiska beteenden. Hur nidrmar sig pedagoger unga elever nir de utmanar
demokratiska regler? Finns det en kénad praktik bland lirare?

Hur kan lirare utveckla strategier kring beteenden som utmanar virdegrunden?

1. Att underséka genom grupp-intervjuer hur pedagoger arbetar med elevers anti-
demokratiska beteenden i skolmiljé. Lirares egna kinslor infér vad de gér och reflektioner 6ver

sitt eget arbete kommer att fokuseras.

2. Att skapa nya situationer via rollspel dir ldrare kan prova olika strategier att
ingripa mot anti-demokratiska beteenden.

3. Att ge lirare méjligheten att diskutera och reflektera 6ver deras eget beteende
angiende anti-demokratiskt beteende.

4. Att utveckla strategier for att stirka skolor i sitt forhallningssitt till anti-
demokratiska beteenden.

Studien kommer att ske i Umed och ir ett aktionsforskningsprojekt som syftar till att utveckla
min egen praktik som lirarutbildare och dirigenom kunna bidra till att lirare finner ett
problematiserande férhallningssitt till sitt arbete med anti-demokratiska beteenden.

Forsknings-fragor:

Hur férhaller sig kvinnliga och manliga pedagoger till unga elever nir de utmanar
demokratiska regler i skolan?

Vad betyder det att vara ledare for en klass/grupp nir nigon eller nigra elever utmanar
existerande normer och virderingat?

Finns det en kénad praktik bland pedagoger ?

Kan existerande teorier och strategier for att konfrontera anti-demokratiskt beteende
utvecklas inom ett feministiskt teoretiskt ramverk?
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Bilaga 2

1. Infor denna sista ging vi triffas idr jag intresserad 6ver vad som framtrider tydligast for dig
inom omréddet anti-demokratiska handlingar och processer just nu inom skolan och hur du vill att
det ska bli i en framtid for din skola, din stad och ditt land.

(Du mirker att jag bytt ut beteenden mot handlingar och processer, pa sa vis hoppas jag

komma ifrin ett alltfér snivt individperspektiv)

Om du vill skriva ner vad du tycker vore jag tacksam. Annars fir du beritta det muntligt nér
vi traffas den 27/5

2. Har du mer tankar om det vi resonerat om ir jag tacksam for dina tankar..... kring
hanterandet av pojkar, flickor nidr demokratiska virden hotas.

3. Vilka demokratiska virden tycker du kan hotas inom din verksamhet?

4. Var gar grinsen for vad en skola bor gora?

5. Vad tycker du att forildrar och andra myndigheter bér gora?

6. Tycker du att behdver forskas mer om dessa omraden? Vilka forskningsfragor vill du

foresld? Vad behover vi veta mer om?

7. Vad har du fitt ut av vara traffar?

8. Ar det nigot mer du vill tilligga till vira diskussioner?
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