UNDERVISNINGENS ROLL I FREDSBYGGANDET

av Ingrid Inglander och Gote Rudvall

"Since war begins in the minds of men, it is in the minds of men that the defences of peace must be
constructed"

(inledningen till UNESCO:s stadga, antagen i november 1945)

Ett nytt sitt att tiinka

"The partition of the atom has changed everything, except our way of thinking, and we are therefore
heading for an unavoidable catastrophe. We shall require a substantially new manner of thinking if
mankind is to survive."

Albert Einstein i maj 1946

Lararna har, mer dn ndgon annan yrkesgrupp, ett tydligt uppdrag att i sitt dagliga arbete verka for fred:
redan i inledningen till FN:s forklaring om de ménskliga réttigheterna 1948 ldggs ansvaret for att
forverkliga dem i forsta hand pé utbildning och uppfostran:

"Generalforsamlingen kungor denna allminna forklaring om de ménskliga réttigheterna sisom en
gemensam riktlinje for alla folk och nationer, pa det att varje individ och varje samhillsorgan ma med
denna forklaring i atanke stindigt striva efter att genom undervisning och uppfostran befordra respekten
for dessa fri- och rittigheter..."

Da UNESCO grundades 1945 var det utifrdn antagandet att allt tyranni, inklusive det som leder till
krig, frimjas av okunnighet och férdomar. Alla ménniskor, var de &n bor, maste foljaktligen fa lira sig
att resonera och att utveckla ménskliga véirderingar - som en grundval for fred och méanskliga
rittigheter. Dessa tankar utvecklades redan 1942, mitt under kriget, i ett mote i London mellan nagra
intellektuella bland de allierade. (Unesco Today) Eftersom fred méste ha sin grund i intellektuell och
moralisk solidaritet, och eftersom krig uppstar i ménniskors sinnen, sé ir det i ménniskors sinnen som
forsvaret for fred maste byggas.

Man bor ldgga marke till formuleringen att det dr krig som uppstdr i ménniskors inre - inte den
konflikt som kan leda till krig. Konflikten har ju sitt ursprung i otillfredsstéllda basbehov eller
bristande resurser. Men det dr, med Gandhis ord, inte konflikten som &r problemet: problemet &r hur vi
viljer att 16sa den. Vapen har aldrig 16st ndgra konflikter. Gandhi var mycket tydlig: "Non-violence is
the law of human species." Med de vapen vi har i var tid &r ett nytt sétt att tinka nddvéandigt. Det var i
maj 1946, efter USA:s provspringning pa Bikini, som Albert Einstein i ett telegram som omedelbart
publicerades i New York Times formulerade de inledande orden (Klieneberg).

Diktaturer har alltid anvént skola, undervisning och massmedia som sina framsta redskap for att
behérska folket genom att indoktrinera och sprida fiendebilder. Det ar pa tiden att vi pa allvar borjar
anvédnda dem i fredsbyggandets tjinst.

I det fredsbyggande arbetet i konfliktomraden kan undervisningens roll inte l&ngre forbises. Lika litet
kan den forbises i det langsiktiga fredsbyggande som enligt FN:s deklaration om de ménskliga
rittigheterna stidndigt skall pagd inom all undervisning, p4 alla nivder och dverallt i véirlden. Fred &r en
process. Men dnnu har inget land riktigt tagit konsekvenserna av att undervisningen i de konventioner
man undertecknat anges som det frimsta redskapet for att genomfora de ménskliga réttigheterna och
bevara freden.



Uppdraget

De ursprungliga tankarna har sedan 1945 av FN slagits fast i en rad lagligt bindande konventioner.

I Konventionen om ekonomiska, sociala och kulturella réittigheter som antogs 1966 lyder artikel
13:

Konventionsstaterna erkdnner rétten for envar till utbildning. De &r 6verens om att utbildningen skall syfta till
att till fullo utveckla den ménskliga karaktiiren och insikten om miinniskans virde, samt att den skall
stiirka respekten for méinskliga rittigheter och grundléiggande friheter. De ér vidare 6verens om att
utbildningen skall gora det méjligt for envar att géra en nyttig insats i ett fritt samhille, frimja
forstaelsen, fordragsamheten och viinskapen mellan alla nationer och mellan alla rasgrupper, etniska
grupper och religiosa grupper dvensom frimja FN:s verksamhet for fredens bevarande.

For att konkretisera budskapet gav UNESCO 1974 ut ”Rekommendation om utbildning for
internationell forstielse, samarbete och fred och undervisning for de ménskliga rittigheterna”
Har finner man foljande RIKTLINJER:

Artikel 4: For att gora det mojligt for alla att aktivt bidra till att de syften fullfoljs som avses i FN:s
deklaration om de minskliga rattigheterna, artikel 26 § 2, och for att frdmja internationell solidaritet
och internationellt samarbete, vilka dr nddvédndiga for att 16sa de véarldsproblem som paverkar
individer och samhillens liv och deras utdvande av de grundlidggande fri- och réttigheterna, bor
foljande mal betraktas som viktiga riktlinjer for utbildningspolitiken:

- en internationell dimension i och ett globalt perspektiv pd utbildningen pa alla nivéer och i alla dess
former

- forstaelse och respekt for alla folk, for deras kulturer, civilisationer, varderingar och levnadssatt

- medvetenhet om det vixande globala 6msesidiga beroendet mellan folk och nationer

- formagan att kommunicera med andra

- medvetenhet inte endast om réttigheter utan ocksd om skyldigheter som individer, samhéllsgrupper
och nationer har emot varandra

- forstaelsen for ndodvindigheten av internationell solidaritet och samarbete

- villighet frn individens sida att delta i I6sandet av problemen i samhillet, i landet och i stort

Artikel 6: Utbildningen bor betona det otillatliga i att tillgripa krig i expansions-, angrepps och
ockupationssyfte eller att bruka makt och vild i undertryckande syfte. Den bor fa alla att forsta
och ta pa sig ansvar for fredens bevarande. Den bor bidra till internationell forstaelse och starkande
av viérldsfreden och till strdvanden i kampen mot kolonialism och nykolonialism i alla dess former och
yttringar och mot alla former av rasism, fascism och apartheid och andra ideologier som uppammar
hat mellan nationer eller raser och som strider mot denna rekommendations syften.

Redskapen i inldrningsprocessen skall, som Bengt Thelin uttryckt det i sin analys av
Unescorekommendationen (Fredsundervisning), vara kunskap, tanke och handling. Kalla
detta undervisning for fred, for méinskliga réttigheter, for demokrati - vilket vi &n véljer si kan
det kanske faktiskt leda till ett nytt sétt att tinka, bortom krig. Vi har bara inte riktigt borjat
genomfora det dn.

Unesco-rekommendationen fortydligades i sin tur av Europeiska Ministerrddet 1986 i deras
”Rekommendation om undervisning for ménskliga rattigheter”. Listan dver olika
rekommendationer, med konkreta anvisningar for undervisningen pa alla stadier fran forskola
till universitet och hdgskolor, kan goéras lang. Problemet dr bara att de &r for litet kinda och
tillampade. Det géller ocksa Sverige, vilket bl a framgér av Utbildningsdepartementets
undersokning 1997 (En virdegrundad skola). Trots att de formellt sett ingér i1 vara laroplaner.

Lararna har allts ett mycket tydligt uppdrag att i sitt arbete verka for fred. Men gor vi det?



Unesco har i dag 186 medlemsstater, 178 nationella Unescorad och en arsbudget pd
800miljoner dollar. I atminstone 186 ldnder borde alltsd undervisningen utga fran detta nya
satt att tinka. Men sé dr det inte. Och om det skulle fungera - hur skulle det gé till? Var ska vi
borja?

Vi har manga utmaningar: larobocker och ldroplaner utan tillrackligt (om négot) utrymme for
konfliktkunskap, demokrati, interkulturell och internationell forstaelse eller manskliga
rittigheter. I stdllet har vi en historieundervisning som oftast bygger pé ett krigsperspektiv i
stdllet for ett fredsperspektiv, ldrobokstexter full av fiendebilder, fordomar och myter, och en
skolstruktur som ofta &r 14ngt ifrdn demokratisk.

Lat oss borja med konflikthantering - ett begrepp sé nytt att det &nnu ar 1997 inte ens hunnit
in 1 de internationella rekommendationerna.

Konflikthantering i skolan

Har en ménniska, som sedan lagstadiet regelbundet fétt sitta i en ring och tala sig igenom
konflikter, som vuxen i en maktposition mindre létt fOr att genast ta till vapen i en nationell
eller etnisk konfliktsituation? Det vet vi inte. Men vi vet att det &nnu inte provats 1 tillrdcklig
utstrackning for att vi skall kunna utesluta det. Kanske kunde det, femtio ar efter
deklarationens tillkomst, vara vért att prova pé allvar? Kanske méste det i var tid bli lika
naturligt att lira sig hantera konflikter som att ldra sig ldsa, skriva och rdkna. Och kanske
mdste det borja redan i forskolan, som i f6ljande exempel:

I en skola i Helsingborg sitter sig eleverna en ging i veckan i en ring och reder ut sina
konflikter tillsammans. Det sker i en anda av djup respekt och uppmérksamt lyssnande fran
alla som deltar. Samtalet leds av en eller tva ldrare och foljer ett noga utarbetat system.

I forsta rundan frégar lararen om det &r ndgon som under veckan 16st ndgon konflikt pa egen
hand. I nésta runda far de som vill berdtta om de gjort ndgon kamrat ledsen. Till sist blir det
en tredje runda dér eleverna kan beritta om de sjédlva rdkat ut for ndgot som @nnu inte klarats
upp (det brukar dock séllan bli nagot kvar till den). Lyssnandet spelar en stor roll. Ibland far
barnen, om de vill, g& upp i ringen och visa vad som hént. Moraliserande forekommer inte,
och man tar inte stéllning. Man talar bara om vad som hént och hur det kénts. Det viktiga ar
att motas, se varandra och bli sedd, lyssna och bli hord. Och att bli métt med respekt. Ibland
kan det komma forslag till 16sning av konflikten fran ndgon som inte varit inblandad och som
dérfor kan se klart - en parallell till medling 1 vuxenvérlden.

Samtalen har en forebyggande funktion - till skillnad fran de ménga mobbningsprogram som
satts in forst nér skadan dr skedd. "Barn som arbetar med konfliktlosning tar séllan till
knytndvarna pé rasterna", sdger Lars Edling, som f6ljt, beskrivit och utvirderat Margareta
Runstedt-Christensens och Eva Bergmans arbete (Edling).

Detta ér en av de ménga modeller som i dag anvidnds 1 manga skolor, framforallt i USA och
Skandinavien. Rollspel, forumspel, dilemmasagor och "cases" dr andra sitt att ldra sig
konfliktkunskap och oka forstéelsen for andra méinniskors behov och reaktioner. Metoderna ér
nu pa god vég att spridas 1 varlden, inte minst i kris- och konfliktomraden i Afrika och pa
Balkan. Men det far dnnu ofta alltfor svagt stod "uppifran", ingar dnnu inte tillrackligt i
lararutbildningen och bedrivs ofta just genom olika frivilligorganisationer.

En rad uppfoljande undersokningar i USA av liknande arbetssitt visar pa en klart mindre



véldsbendgenhet och en storre formaga att hantera konflikter flera &r efter avslutat projekt. De
refereras 1 Daniel Goleman, Emotional Intelligence, sv 6vers. "Kénslans intelligens"
(Goleman). For mer information om hur arbete med konfliktkunskap i skolan kan g4 till, se
Lantieri-Roderick och Ankarstrand-Lindstroms "Kreativ konfliktlosning for hogstadiet", som
beskriver och for svenskt bruk utvecklar en amerikansk modell (Lantieri), eller australiensiska
Christina MacMahons "Implementing Peer Mediation" (MacMahon)

Om man pa mikronivd i skolsituationen trénar att kunna skilja mellan "positioner och
bakomliggande behov" (Burton), kan detta naturligtvis pd lang sikt fa effekter ocksa pa
makroplanet. Det giller bdde det individuella valdet och det strukturella (Galtung).

Fiendebilder i historieundervisningen

Den historieundervisning som fram till vara dagar dominerat har behérskats av ett
krigsperspektiv snarare én ett fredsperspektiv. Historiebdckerna har dessutom ofta varit fyllda
av fiendebilder, fordomar, myter, ultranationalism. I det gamla sovjetimperiet forekom néstan
ingen historieundervisning. Den som fanns var till {for att forharliga Sovjet och
misstankliggora vistvérlden. I flera tyska delstater instélldes all historieundervisning under
aren nirmast efter andra varldskriget - for att man skulle rétta till alla de nationalistiska
vinklingar som beredde vdgen redan for det forsta varldskriget. Nagot for fredsbyggarna pa
Balkan och andra krisomraden att tainka pa?

I Bosnien har vi redan, som Per Jonsson pdpekat (DN 8 dec - 97) fatt tre sinsemellan
motstridiga officiella historieskrivningar som tydligt avspeglar sig i lirobdckerna :

Skolbarn i Republika Srpska far t ex ldsa om Gavrilo Princip, som 1914 skot den Osterrikiske
tronfoljaren 1 Sarajevo, att han var "en hjélte och en poet". Bosnienkroatiska barn far veta att
han var "en mordare som serberna anvénde sig av", och bosnienmuslimska barn att han var
"en nationalist vars valdsdad utloste antiserbiska kravaller som bara kunde stoppas av poliser
frén samtliga tre etniska grupper".

Per Jonsson fortsétter: "Praktiskt taget varje skede i historien tolkas med olika etniska
glasdgon. Bosniens stillning under det 500-4riga osmanska véldet beskrivs 1 nyskrivna
muslimska larobocker som en gyllene era av kultur och upplysning - men i serbiska och
kroatiska som en period av "brutal ockupation".

Upprittandet av det jugoslaviska kungaddmet efter forsta virldskriget kallas 1 serbiska
larobocker for "befrielsens 6gonblick", medan kroatiska skolbdcker kallar det "en serbisk
komplott" som reducerade Kroatien till "kolonial status".

Serbiska elever far inte reda pa att kungatrogna serbiska cetnikar samarbetade med den tyska
ockupationsarmén under andra vérldskriget, inte heller far muslimska skolbarn veta att en
muslimsk armédivision stred pé Hitler-Tysklands sida. - - -

Om Jugoslaviens sammanbrott och det pafdljande Bosnienkriget finns ingen som helst
samsyn. "Serberna angrep vart land" heter det i bosniska texter. "Kroatiska soldater
forsvarade sitt land mot serbisk och muslimsk aggression" lyder den kroatiska versionen. Och
i serbiska skolor lar man ut att "muslimerna var néra att lyckas med sin folkmordskampan;
mot serberna".

Samtidigt segregeras bade spraket och skolorna i Bosnien. Samma segregering sker f 6 ocksa i
den svenska hemspraksundervisningen. Enligt vad som kommit fram under LFF:s



internationella kongresser speglar historiebockerna i Kroatien och Serbien samma
etniskt/nationalistiskt fargade historiesyn. Den genomsyrar ocksa ldsebdckerna (se foljande
avsnitt "Forsta laseboken 1 nationalism") - av vilka en del troligen ocksd anvinds ocks i
hemspraksundervisningen 1 Sverige.

I Braunschweig bildades strax efter andra varldskriget, med stdd av Unesco, ett institut for
laroboksforskning, i forsta hand for att granska tyska, franska och polska ldrobocker ur just
dessa synpunkter. Det finner vi efterfoljansvirt.

Att finna en ny, gemensam historieskrivning som alla parter i ett konfliktomrade kan stélla
upp pé, och att utifrdn den ge ut nya historiebocker for skolbruk tror vi dr en angeldgen
uppgift for forskare och pedagoger i alla virldens konfliktomraden. Flera sddana projekt har
genomforts och kan tjina som goda exempel:

40 ar efter andra varldskrigets slut pdborjade ett antal historiker fran 12 av de krigférande
linderna ett forsok att gemensamt skriva en europeisk historiebok med en bild av de
kontroversiella skedena i vér historia som alla kunde stélla upp pd. 1993 kom sd " Illustrated
History of Europe’s Common History", redigerad av Frédéric Delouche. Boken dr dversatt
och utgiven i vart och ett av de medverkande linderna. Hér dr Napoleon ingen hjilte, inte
heller Nelson, och man har gjort ett drligt forsok att ge en allsidig bild av vérldskrigens
uppkomst. Analysen av mekanismerna bakom Forintelsen dr dock mycket bristfallig. Och
inga ryssar medverkade i projektet.

Boken, som ir tankt som bredvidldsningsbok for gymnasister, tycks dnnu alltfor litet spridd.
I Jerusalem fardigstélldes 1996 en historiebok for hogstadiet, skriven i samarbete mellan
israeler och palestinier; projektet hade inspirerats av ett par medlemmar i Pugwashrorelsen.
Den provades 96/97 i en skola pa vardera sidan, med forhoppning att den skulle inféras som
officiell larobok i béde palestinska och israeliska skolor. Fredsforhandlingarnas sammanbrott
har dessvirre satt stopp for detta (fast det borde vara tvartom), och vi har dnnu inte tillging till
ndgon utvirdering.

Liknande projekt har under 80-talet genomforts mellan Irland och England. Vi efterlyser
flera!

"Forsta laseboken' i nationalism

I bade Serbien och Kroatien har i mitten av 90-talet undersokningar gjorts av hur begrepp som
"fiende", "vén", "fosterlandet", "krig" och "fred" forekommer i ldsebdcker for grundskolan
och vilka vérderingar de dér formedlar. Professor Ivan Ivic’, Psykologiska Institutionen vid
Belgrads Universitet och professor Ladislav Bognar vid Lararhdgskolan i Osijek, Kroatien,
har bada nétt samma resultat. De texter man moter dér for tankarna till "Féanrik Stals sagner"
och andra krigsforhirligande texter som svenska skolbarn fick ldra sig utantill langt in pa 40-
talet.

Bognars arbete, som dr det senaste, presenterades i LFF:s 2:a europeiska kongress 1996
(Bognar). Syftet var att undersoka ldrarnas och undervisningens eventuella roll 1 det nyss
avslutade kriget, vilka inflytanden som gjorde att vad de trodde var en undervisning for fred
misslyckades och vilken roll ldrare och undervisning skulle kunna ha for att motverka nésta
krig.

Undersokningen av ldsebdckerna for mellanstadiet i Kroatien visar att fore kriget 17 % av
texterna handlar om krig: i positiva ordalag 73%, i negativa 25%. Vackert rott flyter i dikt
efter dikt blodet for fosterlandet, tappra kroater hugger huvudet av turkar som liknas vid
tjutande hundar och vargar, odndligt skon dr doden pa slagféltet och kriget beskrivs som det
mest hedervirda av allt:



"Var lycklig, sorgsna moder,

dina virdiga soner har fallit

som hjiltar, som kroater,

de har gjutit sitt blod for sitt fidernesland."
(ur ldsebok for ak 4 )

"Blodet flyter som vatten, som en vig, som en vattenkvarn klapprar det, vi foljer det, foljer
ljudet av blod. Nadgon bdddar i manskenet med blodiga lakan." (ur ldsebok for &k 8)

Samtidigt visade en annan undersokning att 10 % av alla elever hade nationalistiska fordomar
mot andra nationer och att 32 % inte trodde det var mdjligt att lita pd andra nationer och folk.

I de bocker som kommit ut effer kriget reduceras det antal texter som handlar om krig frén 17
% till 8% - men nu forhérligar flertalet kriget:

Redan i andra klass fir barnen ldra sig att ett fosterland &r nagot som stindigt méste forsvaras
- forst och frimst med gevér i handen. De nationalistiska texterna har okat 1 antal, fran
tidigare 6% till nu 19 %. De flesta handlar om det kroatiska spraket och om skepsis eller
negativa relationer till andra ldnder: turkar, ungrare, italienare, bulgarer, Osterrikare, serber
och montenegriner - alla grannarna - beskrivs genomgéende negativt. I en text beskrivs t ex
hur turkarna skar av doda kroaters nésor efter en strid. Foérdjupningsuppgiften som hor till
foreslar att eleverna undersoker mer om grymheterna under andra vérldskriget, darpa
grymheterna under det kroatiska kriget - och vilka som genomférde dem. Flera liknande
exempel redovisas. Ett av dem avslutas med fragan: paminns du i denna dikt om brott som i
vdr tid begatts mot kroater?

Bognar dr forsiktig med att dra alltfor langtgéende slutsatser av sin undersdkning. Han
avslutar den med att sdga: Pedagoger kan inte ensamma fordndra vdrlden, men de dr ocksa
ansvariga. (Bognar)

Svérigheten att genomfora en allsidig religionsundervisning

Artikel 13 1 Konventionen om sociala och ekonomiska réttigheter alagger skolorna att "frimja
forstdelsen, fordragsamheten och vinskapen mellan alla rasgrupper, etniska grupper eller
religiésa grupper”.

Det dr bakgrunden till att vi i Sverige i slutet av 60-talet bytte ut &mnet "kristendomskunskap"
mot "religionskunskap" Overgangen frin en undervisning som i forsta hand ville befista
elevernas kunskap om landets egen religion till att ge kunskap om alla de stora religionerna i
vér tid - med betoning pa kunskap i stillet for tro, som tidigare var en framtradande
bestandsdel 1 &mnet - var ingalunda smértfri. Nu dr den dock allmint accepterad, som en
konkret tillimpning av konventionen.

Men i de flesta andra lander forekommer dnnu ingen undervisning som kan leda till forstéelse
for andra religioner. Amnet finns 1 Europa dnnu bara i ndgra fa ldnder - 1 6vriga formedlas



undervisning i den egna religionen av respektive trossamfund, ofta utanfor skolan.

Under lasédret 97/98 har dmnet religionskunskap inforts i ldroplanerna i Bosnien och Kroatien.
Men det dr bara den egna religionen som géller, dvs grekisk-ortodox i Republika Srpska,
katolsk i Kroatien och i de kroatiska delarna av federationen. Bosnien-muslimerna har gjort
en ny ldroplan och 14tit trycka skolbdcker som ér tdnkta att anvindas av alla grupper, fast
skolorna som ndmnts redan &r segregerade. I praktiken ér det dock, enligt uppgift frén
Institutionen for internationell pedagogik vid Stockholms Universitet omdjligt, eftersom
innehallet r starkt etnocentriskt och islam-orienterat.

I 6vriga ldnder, de nordiska undantagna, anser man i allménhet, trots den FN-konvention man
ratificerat, att religionskunskap skall vara vars och ens ensak. Véra kolleger i1 andra ldnder har
lika svart att forestélla sig en distinktion mellan tro och vetande som man hade i vart land
under debatten pa 60-talet. Mojligen far man, som i Frankrike, en smula ytlig kunskap om
vérldsreligionerna inom ramen for historieimnet. Men utrymme saknas i laroplanerna for att
fora samtal om den roll religionen spelar i vardagslivet i dag.

Kunskap om "de andras" religion, som konventionen synes oss foreskriva tror vi skulle vara
ett effektivt redskap i fredsbyggandet. Ett gott exempel finns i projektet "Abrahams barn" i
Rinkeby, som bl a bygger pa att ta fram likheterna mellan kristendom, islam och hinduism.
Lika viktig som religionskunskap &dr den néraliggande kunskapen om "varandras" kultur. Men
1 bada fallen saknas kunskap bland ldrarna for att kunna undervisa for verklig interkulturell
forstaelse. Det giller ocksa 1 vart land, dir vi bl a har alltfor ytliga kunskaper om islam.

Lararutbildningen, sérskilt i kris-och konfliktomraden, och lararfortbildningen maste
omgaende forstirkas i dessa &mnen. Och det &r brattom.

Undervisning om kiirnvapen - behovs det?

Varken i Indien, Pakistan eller Israel forekommer (annat dn undantagsvis, pd enskilda modiga
larares initiativ) ndgon undervisning om kdrnvapen och dess effekter. Det &r inte mycket
bittre bestillt i andra ldnder - med Japan som naturligt undantag.

Liarobockerna tiger

Ar 1990 gjordes en undersdkning av hur franska lirobdcker behandlar kiirnvapenfrigan. Det
var tva svenska larare, Elin Bahri och Gunnar Hogstrom, som for Lérare for freds rdkning
gick igenom de mest anvinda laromedlen i historia och fysik frén de tre storsta forlagen:
Belin, Borda och Hachette. De fann att atombomben nidmns men inte mycket mer. Och dér
den ndmns &r det 1 ndrmast positiva ordalag: den sparade liv (!), den var sa dyr att framstélla
att den méste anvéndas ocksa, och en bok citerar de Gaulles ord om att kirnvapen skulle ge
Frankrike dess rang av stormakt. Man finner motiveringar for att den anvéndes - men inga
som helst emot. Inte ett ord ndgonstans om effekterna pé lang sikt eller om provsprangning-
arna pa Mururoa. Bara en av bockerna ger diskussionsuppgifter dér en intresserad ldrare kan
finna tillfdlle for debatt. Tendensen tycks dessutom vara att ju mindre man skriver om militér
anvindning av bomben, desto storre spridning far laroboken. (Bahri-Hogstrom)



En liknande undersokning av svenska ldrobocker hade 1985 genomforts av Gunnar Hogstrom,
med minst lika nedsldende resultat. (Hogstrom) 1990 14t darfor Svenska Likare mot
Kérnvapen, under redaktion av Alexandra Bergstrom, (Stockholms Larare mot Kédrnvapen,
som det ddvarande namnet var), ge ut det unika ldromedlet ""Fakta och Tankar om
Kiérnvapen", med bl a ett konkret forslag till en serie pa 12 lektioner om kdrnvapenfragan for
ak 8. Haftet tar pd ett sakligt sitt upp bade kérnfysiska, medicinska, psykologiska, ekologiska
och etiska aspekter pa kdrnvapenfragan. Det kompletterades 1994 med ett uppdaterande
supplement, har dversatts till engelska och ryska och spritts genom bade lararna och ldkarna
vid internationella konferenser, dér det alltid vacker stort intresse. Héaftena kan dnnu
rekvireras gratis genom SLMK i Lulead - se referenslistan. Vi kinner inte till ndgra sddana
liromedel frén andra lénder, och vara franska kolleger har uttryckt en dnskan att f4 hiftena
oversatta till franska.

Yrkesgrupperna mot kdrnvapen har ocksa gett ut en rad faktablad i &mnet, en serie som i
dagarna har borjat uppdateras och som kommer att bli tillgdnglig via nétet.

Bristande intresse

Efter en tids ndgot okat intresse for att undervisa om kdrnvapen sjonk detta, sa vitt vi kan
bedoma det, sd snart muren foll och den dverhédngande faran for ett karnvapenkrig tycktes
over. Sag skolmyndigheter och ldrare hér ett tillfdlle att slippa syssla med sé svéra saker? Ett
tillfalle s efterlangtat att man inte vill se den bristande realismen i férhoppningarna om att
faran nu var over. Se narmare kapitlet fran Forskare och Ingenjorer.

Viéra erfarenheter ger tyvérr vid handen att undervisningssituationen inte har forédndrats
mycket sedan dess, varken i Sverige eller i andra ldnder. Larobdckerna tiger fortfarande. Det
beror dnnu alltfor mycket pd enskilda larares engagemang om eleverna far nigra kunskaper i
kdrnvapenfragan eller ej.

Om vi skall hinna ldra oss ett nytt sétt att tinka maste vi borja nu - och med ungdomen. De
har rétt att fa veta hur det yttersta alternativet till konflikthantering utan vald ser ut. De
behover ocksé, for sin framtidstro, fa kunskap om det nedrustningsarbete som péagar.

Vi vill att nya undersdkningar skall goras av ldromedlen och ldroplanerna runt om i vérlden.

Journalistutbildningen och massmedias roll i kris- och konfliktomraden

Massmedias roll fére och under kriget i Bosnien liksom nu i Kosovo dr allmént kind.
Fiendebilder och offermyter har varit legio. I alla konfliktomréden, liksom i alla diktaturer,
har massmedia varit helt i hinderna pd de styrande och har gett precis den bild av situationen -
liksom av historien - som dessa behdvt for att kunna starta och fora sitt krig. Att
skolundervisningen skall trdna kritiskt stidllningstagande gentemot massmedia, liksom mot
fordomar och myter var de &n dyker upp, har &tminstone sedan 60-talet i vastvérlden varit
sjdlvklart om ock inte alltid genomfort. S& varken i det forna dstblocket eller 1 andra
diktaturer. Men att ocksa journalistutbildningen bor innehélla fredsbyggande element, t ex



konfliktkunskap och konsten att gora reportage ur olika gruppers synvinklar, dr en timligen
sen insikt.

I Makedonien har sedan 1994 pégatt ett projekt for att omdefiniera medias identitet och roll
och finna nya arbetsmetoder for journalister i ett multietniskt samhélle med ménga
konflikthédrdar. Syftet har varit att undersoka och utveckla uppfattningen att
meningsskiljaktigheter inte behdver innebéra konflikt, utan i stillet en mojlighet till
utveckling i ett pluralistiskt land. Makedoniens befolkning bestar av 66% makedonier, 23%
albaner, 4% serber och 7% 6vriga, och man har linge ansett att den bild varje folkgrupp ges i
"de andras" media varit missvisande och negativ, ofta fokuserad pa etniska, sprakliga och
politiska skillnader.

Under en rad seminarier har journalister fran de tre storsta sprakgrupperna dels fatt en
grundkurs 1 konfliktkunskap och konflikthantering, dels fatt ldra sig vésterlandsk journalistik
med fardigheter som naturligtvis inte var tillatna i det forna Sovjetimperiet: objektiva
reportage, icke-provocerande sprak, features. De har direfter genomfort en serie inter-etniska
reportage med temat "Hur vi overlever", om hur den ekonomiska krisen paverkar olika
grupper av medborgare. De har publicerats i de tre sprakgruppernas storsta tidningar och
véackt stort intresse (Fraenkel).

Man har ocksé i samarbete med flera 6steuropeiska ldnder tagit fram en handbok for
journalister, "Reporting Diversity", avsedd att komma ut i for varje land specifik upplaga.
Hela projektet dr ett samarbete mellan New York University Center for War, Peace and the
News Media, frivilligorganisationen "Search for Common Ground in Macedonia"
(samordnare) och Ethnic Conflict Resolution Centre vid Universitetet i Skopje.

Liknande projekt borjar nu forekomma pé flera héll i vérlden. Ett farskt svenskt exempel ar
DN:s reportageserie om Kista i februari -99. I USA talar man om "Citizen journalism".
Men det behdvs en tydlig vilja fran fredsmiklare, bistindsgivare och statsmakter att planera
for dem, och avsitta pengar.

Undervisningen och fredsbyggandet i konfliktomraden

Nedanstaende bygger pa forslag som vickts och diskuterats vid de internationella konferenser
om fredsundervisning vi deltagit och medverkat i:

I ett konfliktomradde bor man, sé snart ett fredsavtal slutits (om mdjligt redan innan), se 6ver
den roll skola och utbildning spelar eller kan spela for att bygga upp eller rasera freden. I
uppbyggnadsarbetet behdver man planera in bistand dven for detta.

Som ett naturligt led i fredsprocessen bor man av regering och myndigheter kréva att de
snarast skapar mdjligheter for att

+ utbilda/fortbilda ldrarna for hur de i skolsituationen kan hjdlpa barn med traumatiska
krigsupplevelser, undervisa i konflikthantering utan vald och férmedla till barnen och
ungdomarna en tro att varaktig fred dr mdjlig och att de sjdlva har en mojlighet att
paverka



» utbilda/fortbilda ldrarna i hur de kan undervisa om ménskliga réttigheter, inklusive
barnkonventionen

+ fa till stdnd en omedelbar granskning och revision av kursplaner och larobocker for att
ta bort vad som forhérligar krig och forstérker fiendebilder/offerbilder

+ soka fa fram en gemensam historieskrivning som alla parter kan acceptera

+ infora dmnet religionskunskap med behandling av alla religioner och livsaskddningar,
inte bara den i landet forhdrskande

+ infora gemensam utbildning for ldrare - och for elever - ur olika etniska grupper, dér
spraket tillater

» skapa en journalistutbildning som visar hur mangsidiga reportage om
konfliktsituationer och konstruktiv konflikthantering kan dstadkommas

Dessutom: att fa ldra sig att ténka sjdlv, ta stillning, genomskada myter, hantera konflikter
utan att ta till véld, vara delaktig i beslut och ta ansvar - allt detta dr nddvéndigt for att kunna
bygga upp ett civilt samhélle. Det har alltfor 1ange saknats i de gamla Oststaterna, pa Balkan, i
Afrika och pd méinga andra héll i vérlden.

En sddan undervisning &r en viktig grundsten i fredsbyggandet overallt i vérlden. Det dr en
forutséttning for att varaktigt 16sa konflikter i krisomrdden.

Vad gor Larare for fred?

Lérares formaga att undervisa for fred ér i hog grad beroende av de uppdrag och mojligheter
vi far genom ldroplaner och skolstrukturer, av de kunskaper och fardigheter vi far genom
lararutbildningen och av de redskap vi far genom ldrobdcker och andra liromedel. Men i lika
hog grad beror det pd vér personliga vilja och forméga att engagera oss och vara elever.

Det ér for att i forsta hand stérka denna vilja och forméga som Lirare for fred-foreningar har
bildats i en rad lidnder, sedan det kalla krigets dagar under 80-talet. Vi forsokte, genom att
organisera och delta i internationella kongresser och genom att knyta personliga kontakter
over ideologiska granser, bidra till att minska spanningar och motséttningar mellan olika delar
av virlden, mellan Ost och Vist, Nord och Syd. Dirigenom utsatte vi oss for kritik, i det kalla
krigets anda, for att vara dverslitande mot faran fran kommunismen. I Osteuropa-
kommunismens fall under fredliga former tycker vi oss ha sett en bekréftelse pa att strategin
att odla personliga kontakter mellan manniskor pa basniva i olika ldnder stdrker demokratins
och 0ppenhetens krafter och minskar totalitdra regimers mdjlighet att behalla sina folk 1
okunskap och misstro mot omvérlden.

Ett annat av véra huvudsyften dr att pd grasrotsniva forankra och utveckla vart gemensamma
uppdrag. Genom att forberedelsearbetet for vara konferenser sker i samverkan mellan ldrare i
ménga olika lédnder far de karaktéren av en fortbildning som &r konkret och utgér fran de
verkliga behoven.

Slutligen vill vi ocksé soka paverka myndigheter och beslutsfattare i alla l&inder och anpassa
lararutbildning, ldroplaner och skolstrukturer sé att de internationella konventionerna gér att
forverkliga inom skola och utbildning. Hér aterstdr mycket! Vart arbete, bide hemma och
internationellt. behdver bli béttre strukturerat, uppfoljt och utvirderat.
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Bengt Thelin, mannen bakom 80-talets svenska laroplaner i fredsundervisning som man 1 s
ménga andra linder avundats oss, har formulerat de utmaningar vi moéter i dag:

"Sovjetimperiets fall innebar att locket pd Pandoras ask lyftes bort och ut kom nationalistiska,
etniska och rasistiska krafter som skapar oro, konflikter och flyktingstrommar. Ett forvirrat
monster som ingen tycks kunna greppa har uppstétt. Makroperspektivet har avlosts av ett
mikroperspektiv med lokala och regionala konflikter. Somliga menar dessutom att ett nytt
makroperspektiv dr under uppsegling - en kulturkonfrontation mellan islamisk/arabisk och
visterlindsk civilisation. Vi mirker av detta Aven i Sverige. An tydligare #n forr har virldens
problem kommit in i vdra samhéllen och skolor, pa vara gator och torg. Valdet har 6kat och
det har ocksé klyftan mellan fattiga och rika, precis som i de flesta lédnder.

Fredsundervisningen behdvs - men dess mal och metoder behover bli tydligare och

effektivare och inriktningen pa det niraliggande, pd mikroplanet med dess spanningar och
konflikter, blir ett komplement till det traditionella makroplanet. Var kunskap om
undervisning for fred och ménskliga réttigheter behdver kontinuerligt breddas och férnyas och
var tro pa uppgiften héllas levande. Det vi sysslar med dr existentiella fragor i ordets allra
ursprungligaste mening" (Thelin).
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