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RESUMEN

La reunién de la Geologia y la Biologia en el B.U.P. dentro de la asignatura de Cien-
cias Naturales no ha supuesto su integracidén temdtica como aprendizaje de la naturaleza y
de los fendmenos naturales. Se propone el concepto de paisaje como modelo de integracidén de
teoria y practica, por un lado, y de enlace de la biologia y la geologia, por otro.

Se analizan las ventajas de este enfoque desde los puntos de vista metodolégico y
conceptual, y se esbozan las potencialidades de trabajo interdisciplinar dentro de la moderna
concepcién de medio ambiente y educacidén ambiental. Finalmente, se apunta la posibilidad de
desarrollar la sensibilidad de los estudiantes en relacidén a la conservacidén del medio ambien-
te y la proteccidén del paisaje, y la posibilidad de elaborar una tipologia paisajistica y
de los deterioros actuales en relacién al nivel de ensefianza apuntado.

ABSTRACT

Buth Geology and Biology as a same subject of Natural Science has not teally entailed
its subject integration as a traineeshif of Nature and the natural phenomena. The landscape
concept is proposed, on one hand, as an integrative model of theory and practice and, on the
other hand, as a link of Geology and Biology in a "holistic" vision of the natural facts.

The advantages of this approach frum the methodological and conceptual point of view
are analysed and then outlined the potencialities of the interdiscipline work in the modern
conception of the environment and its education. Finally one thing is pointed out the possibi-
lity of developing the student's feelings with regard to the conversation of the environment,
landscape protection and the possibility of working out a .landscape typology and the present
deteriorations related to the level of the mentioned teaching.

INTRODUCCION

El concepto de paisaje es amplio, como "conjunto de los conocimientos no

siendo numerosas sus acepciones y aspectos.
En ellos siempre suele aparecer un componente
subjetivo y relacionado con su faceta de
percepcién de una realidad compleja, y un
componente objetivo determinado por ésta
iltima. Precisamente por ésto, puede propo-
nerse como modelo integrador de buena parte
de los temas geoldgicos y bioldgicos a desa-—-
rrolar dentro del area tematica de las cien-
cias naturales. Se conseguiria, ademas,
sustentar el desarrollo de actitudes de
respeto por lo natural, dentro de la linea
asumida por la educacidén ambiental, sobre
aspectos concretables, y posibilitar 1la
aplicacién de enfoques holisticos e interdis-
ciplinarios.

Desde el punto de vista de la percep
cién de una escena, el paisaje tiene que
ver con la interpretacién y con un encuadre
cultural especifico, entendiendo cultura

especializados adquiridos por el estudio,
la 1lectura, los viajes, etc." (Moliner,
1986). En este sentido, y desde la pedagogia
pueden encontrarse valores afiadidos en
la aplicacién de ideas y saberes adquiridos
cuando el propio proceso de aprendizaje
puede mostrarlos y evidenciarlos. Asi,
partiendo de la percepcidén inicial de un
paisaje, influida o condicionada por tales
conocimientos previos, se puede proceder
a través de una metodologia educativa a
la introduccién de nuevos conocimientos
que van realimentando el proceso de percep-
cidén mejorando la interpretacidén, fomentando
la observacidén y racionalizando la "traduc-
cién" de 1lo percibido. En este proceso,
la interaccidén entre teoria y practica
no es sb6lo deseable, sino posiblemente
indispensable.
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PAISAJE: CONCEPTO

En la literatura especializada
se pueden encontrar numerosas y no siempre
coincidentes definiciones de lo que se entien
de por paisaje. Como ocurre con todo concep-
to en el que interviene un alto grado de
complejidad y diversidad de contenido, 1la
misma procedencia disciplinaria o sectorial
del definidor predispone al sesgo de la
definicién.

Varias definiciones de paisaje
pueden consultarse en numerosas publicaciones
sobre el tema (Escribano y otros, 1987;
Gonzélez Bernildez, 1981; etc.). Sin embargo,
resulta interesante determinar el origen
y la "tendencia" de las mismas. Siguiendo
el esquema anterior, es posible agrupar
a la mayoria de las definiciones en dos
tipos segilin se haga mds hincapié en el aspec-
to subjetivo (percepcidén) y objetivo (reali-
dad), pero es dentro de este Gltimo grupo
donde encontraremos una diversificacién
de tendencias determinadas por el ambito
de estudio del autor. En {ltimo extremo
hay una linea de analisis del paisaje como
metodologia de trabajos fundamentalmente
relacionados con la elaboracién de modelos
de gestidn o evaluacidén de impactos ambienta-
les (Ramos y otros, 1979; Gbémez Orea, 1975;
etc.). Se puede entonces acotar incluso
el marco de percepcién y hablar de "paisaje
visual”, procediendo a su analisis y descom-
posicidén en elementos para la tipificacién
de '"unidades de paisaje" basadas en las
caracteristicas fisiograficas del territorio
y a las que se les supone una homogeneidad
"tanto de su valor paisajistico actual como
en su respuesta visual ante posibles actua-
ciones" (valor potencial). Aparecen también
conceptos determinados con estos estudios
de ordenacién como son los de "cuenca vi-
sual", "paisaje intrinseco", "potencial
de visualizacién" (Gémez Orea, 1978), etc.

La metodologia de analisis y tipi-
ficacién de 1los paisajes fue desarrollada
a partir de criterios fisionémicos y a través
de la aparicibén de las técnicas de fotointer-
pretacidén disponibles inmediatamente después
de 1la II Guerra Mundial. Anteriormente,
la definicién y caracterizacién de tipos
de paisaje obedecia més a la capacidad inte-
gradora y descriptiva de grandes viajeros
como Humboldt. Con la posibilidad de analizar
grandes extensiones de territorios poco
conocidos y accesibles gracias a la fotogra-
fia aérea, se establece una nueva forma
de trabajar sobre el paisaje. Promotor de
esta linea es el CSIRO (Commonwealth Scienti-
fic and Industrial Research Organization)
en Australia. Se definieron categorias jerar-
quizadas de paisajes atendiendo a la escala
geografica, como los "sistemas de tierras"
(lands systems) y las "unidades de tierras"
(lands units). En este tipo de metodologias
muy extendidas posteriormente como técnicas
auxiliares en los estudios geoldgicos ¥y
geograficos, 1la interpretacién directa es
posible para el relieve y la macrovegetaciédn,

deduciéndose el resto en buena parte.

Esta preponderancig de las formas
determinadas por el relieve y la vegetaciénm,
factores ambos, como es bien conocido,
muy interrelacionados, aparece ya en las
observaciones y definiciones de los pioneros
de la geologia. En nuestro pais, ya Hernan-
dez Pacheco definié el paisaje como "la
manifestacién sintética de las condiciones
y circunstancias geoldgicas y fisiogréaficas
que concurren en un pais" (1934).

El desarrollo y aplicacién de
dos términos importantes para el avance
de las investigaciones sobre esas realidades
complejas que luego se han llamado sistemas
y que se resisten al estudio analitico
clasico no han dejado de manifestarse en
los estudios sobre el paisaje. Estos térmi-
nos son los de "integracién" y "dinémica".
En Francia, Bertrand (1970) define paisaje
como "porcién del espacio caracterizado
por un tipo de combinacidén dinamica, por
consiguiente inestable, de elementos geogra-
ficos diferenciados -fisicos, biolégicos
y antrdpicos- que al reaccionar dialéctica-
mente entre si, hacen del paisaje un conjun-
to geografico indisociable que evoluciona
en bloque, tanto bajo el efecto de las
interacciones entre 1los elementos como
bajo el efecto de la dinadmica propia de
cada uno de sus elementos considerados
separadamente". La insistencia, incluso
tal vez excesiva, en la caracteristica
dinadmica del paisaje pretende contraponerse
a una visidén estitica e inmutable del mismo,
percepcidén errdnea derivada en gran manera
de "la importancia actual de la representa-
cién por iméagenes" para Gonzalez Bernédldez
(1981).

En cualquier caso, la faceta dina-
mica no es facil de percibir (si nos refe-
rimos al dinamismo propio generado por
la estructura subyacente de relaciones
entre los componentes del paisaje) y tampoco
aparece claramente en la mayoria de los
pioneros de la geografia del paisaje que
basaron sus trabajos en la "descripcién
y clasificacién de tipos de pais y paisaje"
en una actitud posiblemente inherente al
pensamiento humano (Margalef, 1977). De
este modo, es posible aceptar la considera-
cién del paisaje como una nocién original-
mente de naturaleza fisiondémica, descriptiva
y estadtica que evoluciona hasta adquirir
esa nueva concepciédn dinamica. No cabe
decir lo mismo de la componente sintética
o integradora de la nocién de paisaje,
que existe ya en los clasicos, pero que
tiende a la difusién con 1la aplicacién
de estudios de corte analitico o sectorial.

Una parte importante de esa evolu-
cién proviene de la misma linea de pensamien
to que dirige la ecologia moderna y la
teoria general de sistemas formulada oral-
mente por Bertalanffy en los afios treinta
y publicada en diversos lugares después
de la Segunda Guerra Mundial (Bertalanffy,



1981). En éste marco se inscribe la dinamica
de sistemas desarrollada inicialmente por
Forrester y que hoy permite la modelizacién
y simulacidén de sistemas dindmicos complejos
(Aracil, 1978).

Este enfoque dinamico, posibilitado
inicialmente por la aplicacién de técnicas
matemidticas complejas derivadas del manejo
de las ecuaciones diferenciales y el algebra
matricial, ha conducido a un desarrollo
posterior al que se ha acusado de olvidar
la faceta espacial del objeto de estudio.
Para Margalef (1980), la posibilidad existen-
te para los organismos de optar por informa-
ciones de tipo visual que implican un anali-
sis simultaneo de estructuras muy detalladas
("Gestalt") frente a 1la informacién que
llega en forma de ondas de presidén, cuyo
andlisis es secuencial se resuelve en buena
manera para la especie humana en una "capaci-
dad muy especial para trabajar con sefiales
consecutivas", conduciendo al "hilo de pensa-
miento"” y la "forma que ha adoptado nuestra
légica”. Asi, ‘"nuestro raciocinio sigue
el hilo de pensamiento, de esta manera nos
representamos las interacciones, y no tende-
mos a situarlas en el espacio y en forma

"o

de 'Gestalt'".

Esta observacién, que constituye
una critica sobre el desarrollo de la ecolo-
gia incide en el problema de la dificultad
de manejar a la vez varios componentes (espa-
cio, tiempo) para el entendimiento de una
realidad dinémica. De hecho, metodologias
modernas (que para algunos constituyen para-
digmas nuevos en el sentido otorgado a este
término por Kuhn, 1975) como la Teoria Gene-
ral de Sistemas, antes mencionada, han sido
definidas como "un intento de ayudar a la
mente humana a vérselas con un mundo dema-
siado complejo para ella" (Weinberg, 1981).

De este modo, la cimentacién de
técnicas, métodos y ciencias integradoras
como la ecologia va posibilitando un enfoque
holistico o "globalizador" que se habia
perdido un tanto bajo el predominio analitico
de la ciencia fisica newtoniana y el pensa-
miento cartesiano. Se trata de la recupera-
cién del conocido aserto: "el todo es mas
que la suma de las partes", o la proclamacién
de Lamarck en 1889: "el verdadero medio
de llegar a conocer bien un objeto, incluso
en sus mas pequefios detalles, es empezar
por considerarlo en su conjunto".

Este mismo influjo ha sido recibido
por las ciencias geograficas. Valga como
ejemplo de ello la definicidén de la ecogeo-
grafia por Tricart y Kilian (1982) como
"el estudio de la manera en que el hombre
si integra en los ecosistemas y de cdémo
se diversifica esa integracién en funcidén
del espacio terrestre". Esta visién, muy
marcada por la dindmica, no quiere olvidar
la realidad espacial e impregna también,
al menos tebdricamente, las aplicaciones
dirigidas hacia el campo de la gestién y
la ordenacién territorial, tanto en las
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definiciones apuntadas anteriormente para
el analisis de 1las unidades de paisaje,
como en la definicidén de Tricart y Kilian
del ordenamiento como proceso que consiste
en "modificar o en sustituir por otra una
dinamica existente”.

Este enfoque integrador conduce
a definiciones del paisaje como la de Diaz
Pineda y otros (1973): "percepcién plurisen-
sorial de un sistema de relaciones ecolégi-
cas"; que enlaza con la dualidad de componen-
tes subjetivo-objetivo que habiamos plantea-
do desde el principio y que conduce a Gonzé-
lez Bernédldez (1978) a definir y diferenciar
el "fenosistema" o "conjunto de componentes
perceptibles en forma de panorama, escena
o 'paisaje'" del "criptosistema" o "comple-
mento de més diffcil observacién, que pro-
porciona la explicacidén que falta para la
comprensién del geosistema". Aqui, geosiste-
ma se utiliza en una acepcién mimética
a ecosistema.

La imbricacién entre realidad -
subyacente de relaciones ecoldgicas (cripto-
sistema) y percepcidén, aspecto éste en
el que incide fundamentalmente el marco
cultural de diferentes tipos de personas,
ha llevado a este autor a definir el "paisa-
je canénico", preferido o ideal para éstos,
y fundamentalmente referido a sus artifices
y @gestores, desentrafiando y aplicéndolo
en el caso de los ganaderos tradicionales
de las zonas de dehesa del norte de Madrid.
De esta manera, se define un nuevo modelo
de paisaje como resultado de esa interaccién
entre ecosistema natural y actividad humana,
que conlleva una importante secuela cultural
en el caso de actividades tradicionales
y diferencia este paisaje canénico del
definido por las caracteristicas preferen-
ciales mostradas por los visitantes ocasio-
nales (por ejemplo urbanos) de estos terri-
torios (Gonzélez Berndldez, 1984).

A través de este Gltimo aspecto
entramos de lleno no sd6lo en la propia
percepcién de la "escena", sino en la deter-
minacién cultural y educativa del observador
sobre su interpretacidn.

INTERDISCIPLINARIEDAD

La interdisciplinariedad es un
término de frecuente utilizacién en las
recomendaciones sobre 1la elaboracién de
trabajos de medio ambiente. Como prueba
de ello valgan los siguientes ejemplos:

1.- Entre los propdsitos especificos
enunciados por el programa internacio-
nal MAB (El1 Hombre y la Biosfera),
dirigido por 1la UNESCO, se encuentra
el de la "acentuacidén de la naturaleza
interdisciplinaria de 1los problemas
ambientales" (Batisse, 1982).

2.- Una de las conclusiones o recomendacio
nes propuestas en un seminario organi-
zado por la Asociacién de Bidlogos
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de las Comunidades Europeas y dirigidas
a la especializacidén en biologia ambien
tal dice: "Los graduados deben compren-
der la necesidad e importancia de
un enfoque multidisciplinario por
medio de proyectos en equipo" (ECBA,
1983).

3.- Entre 1los aspectos destacados como
importantes para dar una respuesta
a la crisis ambiental dentro de los
programas y planes de estudios ambienta
les por parte del profesor Gonzalez
Berndldez y corroborados por los asis-
tentes al coloquio organizado por
el Forum Universidad-Empresa en 1981
sobre formacién en Medio Ambiente,
se incluye: "la interdisciplinariedad
y conceptos relacionados con la 'trans-
disciplinariedad' de Piaget" (Forum
Universidad-Empresa, 1981).

Sin embargo, la estructura actual
de los programas y curriculos de los estudios
medios y superiores, y de la organizacién
de la mayor parte de los centros de formacién
e investigacién de nuestro pais responde
a la ordenacidén analitica y de especializa-
cidén sectorial o compartimentalizada, con
escasos vinculos de relaciones horizontales.
Estructuracién que se ha revelado Gtil para
algunos campos, pero poco adecuada para
la comprensién de fendmenos complejos y
de variados aspectos, asi como muy dudosa
para la formacidén de los estudiantes.

Como indica Gonzalez Bernaldez
(1978), la interdisciplinariedad es a menudo
sustituida por una yuxtaposicidén de materias.
Basta hojear muchos estudios que tienen
como base la interpretacidén del medio ambien-
te para comprobar que se componen de capitu-
los de diferentes disciplinas elaborados
por especialistas en ellas que no parecen
ni siquiera haberse reunido para componer
un trabajo conjunto.

La realidad compleja e integral
del paisaje facilita enormemente, sin embar-
go, un tratamiento global, que se demuestra
necesario. "La interdisciplinariedad y la
integracién de temas pueden adquirir esponta-
neidad y naturalidad en la interpretacién
del paisaje" (Gonzalez Bernaldez, 1981).

En las Enseflanzas Medias, la reunidn
de la Geologia y la Biologia en el area
temdtica de las Ciencias Naturales recupera,
al menos sobre el papel, 1la posibilidad
de una integracidén de conocimientos relativos
al medio natural. La realidad de los progra-
mas oficiales contradice, no obstante, esa
primera impresidén al retomar una ordenacidén
sectorial y un enfoque analitico de los
temas. De nuevo la integracién es sbélo yuxta-
posicién, de manera que lo que hay son temas
unos detrads de otros y sin demasiada rela-
cién. En el marco de los movimientos de
renovacidén pedagdgica se han propuesto expe-
riencias interesantes para promover la bilisque
da de un enfoque integrador (Buiza y otros,
1985). La 1linea central de esta bisqueda

se orienta hacia la concepcidén de la educa-
cidén como proceso de formacién y desarrollo
de la personalidad, asi como por la defini-
cién de un objetivo de comprensién e inter-
pretacién del mundo, frente a la concepcién,
nunca bien explicitada, pero subyacente
a muchos desarrollos educativos, de 1la
educacibén como proceso de informacién y
provisién de conocimientos "positivos"
en entornos compartimentalizados ("areas
de conocimiento") poco permeables, béasica-
mente tendente a desarrollar posteriormente
un puesto de trabajo o una actividad especia
lizada m&s que orientados al desarrollo
de las capacidades de pensamiento, critica
y reflexién o, en todo caso, a engarzar
adecuadamente con la estructuracién de
futuros estudios.

La definicidén de objetivos concre-
tos puede ayudar a proveer de contenidos
practicos al proceso de aprendizaje, a
la vez que posibilita el desarrollo de
actitudes positivas con 1la constatacién
de un fin real y definible. En resumen,
es capaz de dar respuesta durante el propio
proceso educativo a parte de 1la eterna
pregunta del alumno: "Y ésto, ¢para qué
sirve?".

Naturalmente, se facilita y fomen-
ta, ademds, el alcance de objetivos no
tan inmediatos; pero insertados en una
guia directora que, de otra manera, puede
no resultar clara en absoluto para quien
aprende.

Desde el mismo encuadre del estudio
del medio fisico y, en concreto, del relieve
se puede afirmar que "una geomorfologia,
unida estrechamente a la ecologia y a las
otras ciencias ambientales, es un instrumen-
to de comprensién mads eficaz que una geomor-
fologia aislada" (Lépez Bermidez, 1984).
En la misma linea, es importante no olvidar
la advertencia de Tricart y Kilian (1982):
"la unidad de los sistemas naturales existe
independientemente de las comodidades que
se hayan creido encontrar, durante un tiem-
po, en la divisién de la ciencia en discipli
nas que tienden a llenarse de fronteras
y a atribuirse terrenos vedados".

Resulta, por tanto, importante
que cuando se estan inculcando las bases
de los métodos y modos de interpretacién
racional del mundo se tengan estos aspectos
y reflexiones en consideracién.

PAISAJE Y EDUCACION AMBIENTAL

La educacién ambiental sufre un
impulso a escala internacional a partir
de la celebracién de la Conferencia Intergu-
bernamental sobre Eduacién Ambiental en
Tbilisi, URSS (UNESCO, 1977), que ha tenido
continuacién en el Congreso Internacional
UNESCO-PNUMA sobre la Eduacién y la Forma-
cién relativas al Medio Ambiente desarrolla-
do en Moscili diez afios después (1987), aunque



con un cardcter no intergubernamental, sino
con representaciones a "titulo personal"
y un considerable ntmero de criticas entre
sus conclusiones (Verde, 1987).

Ya en Tbilisi se hizo hicapié en 1la
necesidad de fomentar, en el nivel secundario
de la llamada educacién formal, el sentido
critico y el espiritude sintesis, promoviéno-
se la interrelacidén de conceptos y el fomento
de las practicas experimentales sobre aspec-
tos concretos. Asimismo, se sefiald la necesi-
dad de adoptar una perspectiva global e
interdisciplinaria para poder afrontar 1la
comprensién de la complejidad ambiental.

La implantacién y evolucién de 1las
ideas emanadas de 1la educacién ambiental
no ha sido todo lo positiva que se hubiese
deseado. De hecho, numerosas voces se alzaron
en la reunidén aludida de Moscli para criticar
la dispersidén, poca concreccién y escasos
resultados tangibles habidos desde la enun-
ciacién tedrica de 1la educacién ambiental
en Tbilisi. De un andlisis realizado por
el equipo de eduacidén ambiental del Departa-
mento de Ecologia de la Universidad Autdénoma
de Madrid se ha obtenido un informe acerca
de la situacidén de la E.A. en Espafia, que
concluye constatando a la vez el auge y
la dispersién de la misma, caracterizados
por la confusidén, superficialidad y simplici-
dad en alto grado. Los autores proponen
una serie de preguntas o reflexiones plantea-
das a raiz de las conclusiones del informe
sobre el futuro desarrollo de la E.A. en
Espafia (Equipo de E.A., 1987).

Desde este punto de vista tedrico,
si hemos visto que la E.A. manifiesta dos
importantes lineas directoras que guian
su desarrollo (interdisciplinariedad y bis-
queda del conocimiento del entorno proximo
al alumno), quizas una tercera gran aporta-
cibén estribe en reiterar la enorme importan-
cia de las actitudes en el desarrollo educa-
tivo. Alejandose de las concepciones puramen-
te cognitivas de la ensefianza, orienta una
de sus principales metas en la generacidén
de actitudes de consideracién ambiental
y "el desarrollo de una nueva ética fundada
en el respeto a la naturaleza y a la digni-
dad humana" (Diaz Pineda, 1987).

De este modo puede marcarse mas la
intencionalidad de una u otra componente
de la educacién (conocimiento, actitudes),
definiéndola como "proceso de reconocimiento
de los valores y de clarificacién de los
conceptos gracias a los cuales la persona
adquiere las capacidades y los comportamien-
tos que le permiten entender y apreciar
las relaciones de interdependencia entre
hombre, su cultura y su medio biofisico"
(Terradas, 1979), o como "fomento de actitu-
des positivas mediante 1la interpretacién
y comprensién del entorno" (Gonzidlez Bernal-
dez, 1981). En cualquier caso, pueden contem-
plarse como bases fundamentales de la E.A.
las siguientes:
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- Fomento de actitudes dentro de una
ética de nuevas relaciones hombre-bios-
fera.

- Interdisciplinariedad o transdisciplina-
riedad necesarias para la comprensidén
de la realidad medioambiental y su
problematica.

- Concreccién y plasmacién del estudio
mediante la experiencia directa e inser-
cién del proceso en un marco cultural
y ambiental cercano al indiwviduo.

Este dltimo aspecto determina
una metodologia educativa abierta a la
relacidn directa individuo-medio ambiente,
lo que supone retomar algunas concepciones
ya propuestas anteriormente por los movimien
tos de renovacidén pedagbdgica que caracteri-
zaron el primer tercio del presente siglo
en nuestro pais con las innovaciones de
la Institucién Libre de Ensefianza y la
clarividencia de un buen nimero de pensado-
res y renovadores liderados por Giner de
los Rios.

La agravacién de los problemas
ambientales urbanos y rurales, la organiza-
cién de conciencias criticas frente a la
progresiva degradacién de 1la biosfera y
la necesidad de proponer un giro radical
en las relaciones del hombre con la natura-
leza son algunos de los planteamientos
recientes derivados fundamentalmente de
la constatacién de 1la realidad ambiental
durante los afios sesenta y setenta, y pues-—
tos de manifiesto en numerosos congresos,
convenciones o llamamientos, como son:

- E1 Manifiesto para la Supervivencia,
suscrito por varias decenas de los
mds importantes bidlogos, gedgrafos,
economistas, etc. (1971).

- La Conferencia de Estocolmo sobre el
medio ambiente humano (1972), en donde
se decidiria la creacibén del Programa
de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente.

- E1 Primer Informe del Club de Roma
(1972) sobre los Limites al Crecimiento
con aplicacidén de la dinadmica de siste-
mas de Forrester, del M.I.T., que dieron
origen a los sucesivos modelos "Mundo"
de Meadows.

Una interesante recopilacién de
todo ello puede consultarse en Tamames
(1977).

La convergencia entre la alarma
medioambiental advertida por los méds clari-
videntes durante los afios sesenta-setenta
y las corrientes pedagbégicas renovado--
ras conduce a la formulacién de la E.A.
como importante medio de fomentar nuevas
actitudes que puedan dar respuesta a un
modelo de desarrollo mundial que se revela
injusto y peligroso. De hecho, el impacto
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de las nuevas concepciones ecolégicas y ambien
tales va impregnando y generando una fuerte
critica a las mismas bases de la economia
ortodoxa (Jiménez Herrero, 1982) como disci-
plina sustentadora y supuestamente racionali-
zadora de la ideologia desarrollista.

ALGUNAS LINEAS DE DESARROLLO POSIBLE DE
TRABAJOS SOBRE EL PAISAJE

Puede afirmarse que existe una especial
"predisposicién" del paisaje como concepto
integrador y director del estudio del entorno
y la eduacidén ambiental. Como indica Gonzéa-
lez Berndldez (1981): "las ventajas pedagbgi-
cas ofrecidas por la interpretacién de un
paisaje residen en la posibilidad de descu-
brir nexos entre sus componentes y entre
éstos y un sistema subyacente que posee
también aspectos histéricos". Y, como se
indica en el mismo texto, "todo esto puede
practicarse en paisajes triviales y senci-
llos".

Se han propuesto lineas de trabajo
educativo sobre el paisaje (por ejemplo,
en Escribano y otros, 1987: pag. 97 y ss.),
que no se agotan en si mismas. Aqui, como
propuesta abierta y flexible se presenta
un esquema de enfoque de posibles desarrollos
educativos sobre el paisaje.

‘De este modo se posibilita la ruptura
de las barreras interdisciplinarias, engar-
zando las aportaciones de disciplinas diver-
sas a un fin comln y concreto, aplicado
a una realidad especifica. Siguiendo 1las
recomendaciones de la E.A., parece particu-—-
larmente ventajoso, no sdlo desde un punto
de vista préactico respecto al trabajo de
campo, sino desde el de la generacién de
actitudes y comportamientos ‘'positivos",
el definir un marco ambiental préximo al
de la vida diaria del alumno, atGn cuando
resulte también interesante una extrapola-
cién més tebrica a un marco mas global con
posterioridad.

A continuacién se proponen para tres
marcos geograficos madrilefios unos guiones
indicativos de posibles ideas sobre las
que concentrar el desarrollo del cuadro
anterior:

1. Mitad N-NW de la provincia de Madrid.

- Determinacién de unidades de vegeta-
cién en relacién a altutud y clima
(pisos, series).

- Determinacién de las grandes unidades
geomorfolégicas y litoldgicas (unida-
des fisiogréaficas, relieves).

- Integracién cartogréafica
espacial).

- Determinacién de diferentes activida-
des y usos del suelo sobre el terri-
torio (urbano-rural-natural).

- Caracterizacidén de paisajes
logia).

- Evolucién histérica (libros, cuadros,
pinturas, encuestas,...).

(marco

(Tipo-
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- Problematica advertida: urbaniza-
cién, ocupacién de suelo, vias
de comunicacién, cambios de activi-
dad,ess

- Paisajes a desarrollar:
rampa, dehesas,...

serranos,

2. Nicleo urbano madrilefio.
- Caracteristicas del Medio Ambiente
Urbano. Paisaje urbano.

- Ordenacidén wurbanistica. Parques,
jardines, edificios. Centros de
ocio y trabajo, etc.

- Relacidén urbe-entorno. Problemas.
Paisaje periurbano.

- Contaminacién.

- Evolucién histédrica.

- Paisajes a desarrollar: urbano,

Casa de Campo,...

3. Mitad S-SE de la provincia de Madrid.

- Relieves (geomorfologia) y materia-
les.

Redes de drenaje (rfos,...).

- Vias de comunicacidn y poblamiento
(marco social y cultural).

- Vegas y agricultura. Relaciones
con vegetacidén natural.

- Contaminacién fluvial, vertederos,
crecimiento poblacional. Influen-
cia metropolitana.

- Evolucidén de usos del suelo.

Paisajes a desarrollar: parameras,

vegas, ...

Desarrollando el diagrama anterior,
podemos considerar  los siguientes aspectos
.como mds relevantes:

% En primer lugar, la componente

perceptiva del paisaje podria ser utilizada
‘en el marco pluridisciplinar comentado
anteriormente desde una doble vertiente:
de un lado, el mismo concepto de percepcién,
lo que establece un mexo de unién con la
disciplina de la filosofia y que integra
aspectos psicoldégicos, como el mismo de
la percepcién en si, y fisiolégicos, como
la sensacién y la relacién de la misma
con los diferentes Organos sensoriales.
Este punto de vista posibilita la disyuncién
entre los tres componentes del acto percep-
tivo: realidad, sensacién y percepcién,
lo que da pié a introducirse en una realidad
(ecosistema) que presentan diferentes suje-
tos en funcién de su cultura, educacién,
etc. Es este aspecto derivado el que permite
el enfoque de 1la segunda vertiente, el
disefio y la realizacién de trabajos de
cariz estadistico sobre este tema, enlazando
aspectos disciplinarios, matemdticos y
filoséficos.

Por otra parte, el paisaje puede
abordarse desde una metodologia analitica
o desde un enfoque holistico. La aplicacién
de estas diferentes formas de estudio de
la realidad, paradigmiticas en el sentido
de Kuhn (1975), posibilita su comprensién
por el alumno como elemento epistemoldgi-
cos y su utilizacidén practica como herra-
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mientas de trabajo para la resolucidén de
problemas concretos.

En el enfoque analitico, la descom-
posicién del paisaje en componentes fisico-
naturales y componentes antrdépicos descubre
los modos de abordar el estudio de realidades
diversas: las ciencias naturales y las cien-
cias sociales. Dentro del campo de las cien-
cias naturales, la divisién en Biologia
y Geologia resulta facil, pero se llega
a ella, y esto es importante, desde la des-
composicién del objeto de estudio (global)
en partes y no desde la definicidén aprio-
ristica de campos disciplinarios. El1 campo
antropico conlleva la consideracidén de as-
pectos diversos que afrontan la sociologia,
el urbanismo, la economia o la agronomia,
y que en B.U.P. suelen encuadrarse dentro
de la Geografia. Esta visidén del paisaje
a través de la sectorizacidén de sus componen-—
tes permite al alumno afrontar el plantea-
miento de diferentes problemas y resolverlos
mediante diferentes estrategias, introducién-
dose en diferentes campos disciplinarios
segin el aspecto analizado y dotado de senti-
do practico a estos.

El método holistico (el "macrosco-
pio" de Rosnay, 1977) trasciende el marco
analitico tradicional y exige un enfoque
transdisciplinar. Ahora interesa enfrentar
al alumno con una realidad compleja que
se puede descomponer en partes, pero cuya
unidad no resulta aprendible de ese modo.
Se trata de cargar las tintas sobre las
interrelaciones entre los elementos mas
que sobre estos mismos (enfoque sistematico),
de definir "sistemas". En esta via resulta
necesario llegar a considerar dos aspectos
fundamentales: la estructura de los sistemas
y su dinamica, y ver que la una dependera
de la otra. Realmente, ain cuando pueda
parecer lo contrario, se trata de una visién
mi4s cercana a la interpretacidédn natural
de la realidad y sb6lo hay que dotarla de
un caracter cientifico y racional (conceptua-
lizacién, formalizacién, modelizacién) para
acceder a ella. En este sentido, la compren-
sién de las relaciones e interdependencias
entre el medio natural y el medio humano
puede erigirse en la linea central del traba-
jo sobre el paisaje, pudiéndose enfocar
desde diversos modos, que no son sino "indi-
cadores" y consecuencia a la vez de estas
relaciones: el estudio de las culturas tra-
dicionales o apegadas a los diferentes paisa-
jes va descubriendo la existencia de un
"feed-back" continuo entre -la naturaleza
y el hombre, entre el modelado del paisaje
resultante de la gestién de los ecosistemas
y el modelado de 1la cultura derivado de
la incidencia dmbiental sobre los hombres.
Maneras de desarrollar este campo hay muchas
y que implican a diferentes aspectos del
conocimiento humano, una significativa es
el estudio de 1la lengua, comprobandose y
descubriéndose la interaccién hombre-natura-
leza y posibilitando un nuevo campo de es-
tudio de los modos de percepcién del paisa-
je por las culturas rurales.

Por otra parte, la existencia
y constatacién de una estructura actual
del ecosistema introduce necesariamente
ne su faceta dindmica, y una primera forma
de considerarla es mirando hacia el pasado:
trabajando sobre 1los legados histéricos
que nos permiten reconstruir las relaciones
entre el medio humano y el medio natural
en el pasado, es decir, planteando la his-
toria sobre un marco territorial concreto
y con una finalidad determinada. Ello lleva,
también con naturalidad, a considerar el
arte como método de estudio histérico,
de un lado, y como modelo de expresidén
de la percepcidén (artistica) de una reali-
dad.

Finalmente, la consideracidén de
la dindmica futura plantea tanto la contem-
placién de la estructura actual y pasada
del paisaje, como el enfrentamiento con
"lo que se quiere" que sea del paisaje,
lo que da pié a entrelazar la prospectiva
con la gestidn de los recursos y la discu-
sién de una sociedad futura. Este sea,
tal vez, el aspecto mas importante del
desarrollo educativo ambiental sobre el
paisaje que se puede proponer, al completar-
lo y contemplar las recomendaciones de
la UNESCO para las enseflanzas medias de
"pasar a una aplicacién de inspiracién
mas cientifica, ecoldgica, social, politica
y econémica de las consideraciones referen-
tes al medio ambiente" (UNESCO, 1977).

Para concluir, sbélo resta mencionar
la posibilidad en.este punto de trascender
el marco territorial .concreto para definir
la problemdtica ambiental en el conjunto
de la biosfera. En todo el proceso resulta
indispensable entrelazar los objetivos
cognoscitivos, afectivos y estéticos que
deben caracterizar todo proyecto de educa-
cién ambiental y que pueden conseguirse
de manera natural a través del. estudio
del paisaje.
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