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Resumen

Este Documento de trabajo recoge y analiza la experiencia alemana de la didactica de la historia en lugares de
conmemoracién del régimen nacionalsocialista, que enfrenta los desafios de una cada vez mayor distancia his-
torica, la desaparicion de testigos presenciales y, por ende, una mayor dificultad para la formacién histérico-po-
litica de nuevas generaciones. Se plantean las limitaciones de la formacién en estos lugares, principalmente por
la ausencia del concepto de “competencia” en estos espacios. Luego se presentan tres ejemplos concretos de
formas efectivas de conectar al publico con la historia: la transcripcién de una entrevista a un testigo presencial,
la intervencion gréfica de un periddico del régimen y la representacion de una escena tragica por estudiantes.
Luego se expone un proyecto especifico de formacién sobre violencia estatal para personal de la policia alemana.
Finalmente, a partir de estas experiencias, se plantean perspectivas y recomendaciones para la formacién en espa-
cios de memoria existentes y futuros en Colombia, para construir la paz y garantizar la no repeticién del conflicto.
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olonia, Oswiecim (Auschwitz-Birkenau), 26

de enero de 2013: un grupo de estudiantes

de colegio del noroccidente de Alemania,

vestido con chaquetas y camisetas de vera-

no, salta del bus después de un viaje de 15 horas, a
18 grados bajo cero, y entra corriendo en el recinto
de Auschwitz-Birkenau. El alumnado busca, en
vano, los nombres de las victimas entre las placas
conmemorativas cubiertas de nieve endurecida y
trozos de hielo*. Ahora bien, ; es esto lo mejor que
se puede lograr de una excursién y un trabajo de
proyecto? ;O un ejemplo maés del fracaso de una
forma bésica de ensefianza trasladada a un pais
vecino? El aspecto positivo de este empefio es que
el tratamiento de la historia del nacionalsocialismo
es una parte integral de los planes de estudios,
especialmente en las asignaturas de ciencias so-
ciales. Lo cual implica que, por consiguiente, no
se ha hecho realidad la visién expresada por un
contemporaneo a principios de los afios sesenta:
La funcién ha terminado. Todo este material se
convertird en historia y pasaréd a manos de las
personas especialistas en historia [...]. La gente
deberé aprender sobre estos temas en el colegioy

lo estudiara con la misma desgana y aburrimiento

que un poema de Schiller [...]. Es mas, en dos
generaciones, la gente tendré que clavarse para

un examen final en el que, probablemente, le
preguntaran lo siguiente: “Por favor cuéntanos

algo sobre los afios cuarenta en Europa oriental”.

Y la persona que conteste el examen, vacilante,

tal vez responderia lo siguiente: "hubo una gran
guerra... y también habia rusos y alemanesy
polacos”. Y la persona encargada de preguntar,
replicaria cortante: “;y qué paso6 en Auschwitz?"Y

es posible que la persona que conteste el examen,

al oir esa pregunta, sienta que le hablan de algo

1 Sobre la historia del impacto de las excursiones escolares a
Auschwitz, véase Kuchler (2021).

muy lejanoy ajeno, algo asi como lo fue |a Batalla
de los Campos Catalanes para nosotros. ; Quiza
no lo ha aprendido? ; Tenemos que aprenderlo
todo de la Historia? (Kriiger, 1966, pp. 239 y ss.)?

Esta imagen de unas clases de historia des-
provistas del peso de la historia fue esbozada por
el escritor Horst Kriiger, hacia finales del siglo xx,
cuando asistié como espectador al primer juicio
de Auschwitz en Francfort(1963-1965)y, posterior-
mente, comentd el comportamiento de los grupos
escolares que asistian a €l. Esta observacién resulta
interesante porque evidencia una preocupacién por
el comportamiento del estudiantado y, también,
porque da un pronéstico sombrio sobre el trabajo
de memoria de la Segunda Guerra Mundial y el
Holocausto en las escuelas alemanas a finales
del siglo xx.

En la actualidad, entendemos que la con-
cepcion del aprendizaje histérico, donde la era
del nacionalsocialismo resulta tan distante para
adolescentes y jévenes como lo es la batalla de Atila
contra los hunos en el aflo 451 después de Cristo,
no se ha hecho realidad. Las razones para ello
son las constantes del comportamiento humano,
entre las que se incluye el recuerdo, asi como la
sensibilidad que ahora se ha alcanzado en nuestra
sociedad civil con respecto a la historia de la tirania
nacionalsocialista y que también se evidencia en
los colegios. Es de esperar, por encima de todo,
que la intensa cooperacion entre los lugares de
conmemoracion y recuerdo del nacionalsocialismo
y los colegios contribuya a mantener y seguir de-
sarrollando en el futuro este nivel de compromiso
reflexivo con el tema del Holocausto. Abordar la
tirania nacionalsocialista es y sigue siendo un tema
central en el horizonte histérico contemporéneo

2 Todas las citas estaban originalmente en aleméan y fueron
traducidas integramente al espafiol. (Nota del traductor)
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aleman; es una parte constitutiva del proceso de
autorreflexién de nuestra sociedad.

Por un lado, la autorreflexién sobre nuestro
pasado histérico reciente —es decir, la “autocritica
como cultura del recuerdo” (Jarausch, 2017) cen-
trada en los crimenes cometidos por el Estado
durante el nacionalsocialismo— es una cara de
la moneda; y, por el otro, las practicas concretas
para comunicarla son la otra cara de la misma mo-
neda. Comunicar los “interrogantes de la historia
[del nacionalsocialismo]”® a las generaciones mas
jévenes de forma didéctica y pedagdgicamente
fructifera sigue siendo una tarea ardua. Ha estado
y estd acompafiada por los devenires de la politica
en forma de diversos decretos (del Ministerio de
Educacion y Ciencia): un ejemplo de ello son los
decretos conocidos como “Tratamiento del nacio-
nalsocialismo en las aulas” de 1978 o “Tratamiento
de la resistencia en la época nacionalsocialista”
de 1980, y los decretos “Sobre el tratamiento del
Holocausto en las escuelas”® de 1997 y “Recordar
para el futuro. Recomendaciones sobre la cultura
del recuerdo como asignatura de educacién histéri-
co-politica en las escuelas”” de 2014°. Ademas, cabe
mencionar la “Declaracién conjunta del Consejo
Central de los Judios de Alemania y la Conferen-
cia de Ministros de Educacién y Ciencia sobre la
ensefianza de la historia, la religion y la cultura
judias en las escuelas”® de 2016y la resolucién de
la Conferencia de Ministros de Educaciény Ciencia
del 10 de junio de 2021 sobre la “Recomendacion
conjunta del Consejo Central de los Judios de Ale-
mania, la Comisién de Comisarios Antisemitas de
los Estados Federados y la Conferencia de Ministros
de Educacién y Ciencia sobre el tratamiento del
antisemitismo en las escuelas™>.

3 Basado en la innovadora serie de libros de texto del mismo
nombre de Hans Dieter Schmid, publicados a principios de
la década de 1980.

"Behandlung des Nationalsozialismus im Unterricht”.

“Behandlung des Widerstandes in der Ns-Zeit".

"Zur Auseinandersetzung mit dem Holocaust in der Schule”.

“Erinnern flr die Zukunft. Empfehlungen zur Erinnerungskultur

als Gegenstand historisch-politischer Bildung in der Schule”.

8 Resolucion de la Kultusministerkonferenz (Conferencia Per-
manente de Ministros de Educaciéon y Asuntos Culturales,
kMK) del 11 de diciembre de 2014.

9 "Gemeinsame Erklarung des Zentralrats der Juden in Deuts-
chland und der Kultusministerkonferenz zur Vermittiung
judischer Geschichte, Religion und Kultur in der Schule”.

10 “"Gemeinsame Empfehlung des Zentralrats der Juden in
Deutschland, der Bund-Lander-Kommission der Antisemi-
tismusbeauftragten und der Kultusministerkonferenz zum
Umgang mit Antisemitismus in der Schule”.

N oo N

Incluso en el debate sobre el futuro “Concepto
marco para la cultura del recuerdo™ del comisario
federal de cultura y medios de comunicacion, el
anélisis de la tirania del nacionalsocialismo sigue
siendo un foco de financiacién fijo junto con otros
temas de referencia como “Divisién alemana/Uni-
dad alemana”, “Cultura del recuerdo y sociedad de
la inmigracion” y los temas actuales de “colonia-
lismo” y “fomento de la democracia”. Asimismo,
existen programas independientes en cada uno
de los estados federales. Por ejemplo, en el esta-
do federado con mayor poblacién, Renania del
Norte-Westfalia, el Ministerio del Interior puso
en marcha en septiembre de 2022 el programa
"Fomento de la resiliencia democrética en la policia
de Renania del Norte-Westfalia mediante visitas a
lugares de conmemoracién del nacionalsocialis-
mo"2, el cual condujo a que se organizaran mas
de cien seminarios de cuatro horas de duracién
en lugares conmemorativos con miembros de la
policia. Los participantes fueron agentes de policia
en activo, tanto de unidades cerradas como de
grupos abiertos de la jefatura de policia. Ademas
de ello, el Ministerio de Justicia del estado fede-
rado de Renania del Norte-Westfalia también esté
desarrollando actividades en torno a la siguiente
pregunta: “Tribunales especiales del régimen na-
cionalsocialista y sus sentencias injustas: jcomo
se aborda esta cuestion y qué material didactico
hay disponible para los profesores en relacién
con la injusticia nacionalsocialista de la dictadura
del seD?"3. En resumen, la divulgacién de conoci-
mientos sobre los crimenes de Estado es un tema
central de la didactica de la historia tanto dentro
como fuera de la escuela en Alemania.

11 "Rahmenkonzept Erinnerungskultur”.

12 "Forderung demokratischer Resilienz in der Polizei des Landes
Nordrhein-Westfalen durch ns-Gedenkstattenbesuche”.

13 "NS-Sondergerichte und ihre Unrechtsurteile - Wie ge-
hen wir damit um und welches Unterrichtsmaterial steht
fur Lehrende bzgl. des nationalsozialistischen Unrechts der
sep-Diktatur zur Verfligung?”. Informe sobre la 20.% reunién
de la Rechtsausschuss (Comisidn de Asuntos Juridicos) del
Parlamento del Estado de Renania del Norte-Westfalia, del
16 de agosto de 2023.
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egun Volkhard Knigge, los lugares de con-

memoracion del régimen nacionalsocialista

en Alemania, especialmente los grandes

lugares de conmemoracion de los cam-
pos de concentracidn erigidos con financiacion
federal, forman parte ahora del "equipamiento
cultural basico de la Republica Federal[...], como
los centros de educacién para adultos, los teatros
y los museos” (Knigge, 2020, p. 223). Al mismo
tiempo, los lugares de conmemoracién son vistos
como armas versétiles dentro de la politica de la
historia democrética, cuando no como un comodin
en el paisaje alemén de la memoria; se supone
que los lugares de conmemoracién siempre pu-
rifican y juzgan, pero no siempre pasa asi, como
lo demuestran los grafitis hechos por gente joven
ajena ala democracia, la absolucién de miembros
de la Wehrmacht dictada por el politico Gauland
del partido Alternativa para Alemania (AfD)* o el
comportamiento entre antiisraeli y antisemita de
alemanes musulmanes y refugiados, etc. Se consi-
dera que una tarea indispensable de la educacion
histérico-politica es hacer que el estudiantado
sea competente a la hora de enfrentarse a los
problemas contemporéaneos. ;Cémo cumple la
educacién en los lugares de conmemoracion con
esta premisa de orientacion concreta a la accion
histérico-politica?

Segun su propia percepcioén, el personal
dedicado a la educacién en los lugares de con-
memoracién considera que el lugar es educati-
vo en si mismo, casi en virtud del hecho de que
existe y de su historia especifica. Por ejemplo, en
un ndmero del Boletin informativo de los lugares

14 El partido Alternative fur Deutschland (Alternativa para
Alemania, AfD) es el partido mas joven de los actualmente
representados en el Bundestag aleméan. Forma parte de la
familia de partidos populistas de derecha.

de conmemoracién, se lee que “[lJos lugares de
conmemoracion de los campos de concentra-
cién” son “lugares de esclarecimiento histérico y
autorreflexidn social”. Es més, este también afade
que “[e]l lugar de aprendizaje histérico se hace
accesible con programas in situ especialmente
desarrollados que aprovechan el potencial educa-
tivo disponible en los lugares auténticos” (Lutz &
Schulze, 2017, p. 5). En los lugares de los crimenes
violentos del nacionalsocialismo, “esa transferencia
de conocimientos [desde la perspectiva del lugar
de conmemoracién] no es un fin en si mismo. [...]
Ella tiene como funcién reafirmar los fundamentos
humanos y democraticos que cada generacién
debe adquirir de nuevo” (p. 6).

Ahora bien, jcémo son realmente estas pro-
puestas? j Dotan a sus receptores de las herramien-
tas necesarias para una existencia en, cony a través
de la historia? ; Influyen los modelos de mediacién
de la educacioén histérico-politica en los programas
educativos de los lugares de conmemoracién in
situ? ;Cudles son los resultados de una mirada
concentrada en los lugares de conmemoracion y
de memoria de la tirania nacionalsocialista?

Las conclusiones de los estudios empiricos
sobre el papel de los lugares de conmemora-
cién son mas bien preocupantes. Algunas de las
investigaciones se centran en el andlisis de las
personas que visitan los lugares de conmemora-
cién (cf. Christmeier, 2009) o en las narraciones
articuladas en las visitas guiadas y los recorridos
por los lugares de conmemoracién (cf. Gudehus,
2006). Asimismo, recientemente han aparecido
investigaciones empiricas sobre la educacion en los
lugares de conmemoracién que buscan responder
a distintos interrogantes partiendo de la disciplina
de la didactica de la historia (cf. Schreiber, 2006;
Pampel, 2007; Ulbricht, 2020). Sin embargo, estos
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impulsos iniciales solo recibieron (por decirlo de
manera amable) una escasa acogida. No obstan-
te, la actitud renuente de una parte del personal
dedicado a la educacién en los lugares de conme-
moracion puede tener varios motivos:

e Enprimer lugar, la historia misma de los luga-
res de conmemoracién es un factor explicati-
vo, pues ellos deben su existencia antes que
nada al compromiso de las “iniciativas desde
abajo”, en las que personas legas dedicadas
a la historia y miembros de asociaciones de
victimas unieron sus fuerzas a las de activistas
civicos y especialistas en historia de la vida
cotidiana para sacar adelante estos lugares de
conmemoracion frente a la fuerte resistencia
de la sociedad urbana. Todo ello condujo
a que el personal dedicado a la educacion
en los lugares de conmemoracién, con una
buena dosis de conviccién y autoestima, si-
guiera su propio camino. Por consiguiente,
existe una falta de cooperacién histérica con
el personal dedicado a la educacion en los
lugares de conmemoracion.

e Una segunda consideracidn se deriva del
desgaste y la arbitrariedad que se han obser-
vado en algunos casos, generando una falta
de claridad en el acceso a las competencias
en la vida diaria. Esto también se refleja en
la falta de claridad en los 30 modelos de
competencia didactica de la historia, tal como
identificd Hans-Jlrgen Pandel, experto en
didactica de la historia alemana.

e Una tercera explicacion podria llevar a la hi-
potesis de que los modelos de competencia
didéctica de la historia se han caracterizado,
tal vez demasiado, por el aura que poseen
los modelos tedrico-didacticos universitarios
a gran escala. Lo cual ha llevado, por consi-
guiente, a que estos se consideren demasiado
complejos para su aplicacion en el trabajo
educativo en lugares de conmemoracién vy,
por lo tanto, no se acojan alli. Por cierto, una
revision de las autorreflexiones vigentes sobre
los mddulos pedagdgicos en los lugares de
conmemoracién revela que la palabra clave
"competencia” no aparece ni una sola vez
en estos articulos (cf. por ejemplo, Farber &
Hecker, 2017; Robers & Rensch, 2016).

Del mismo modo, el folleto promocional pu-
blicado a gran escala “Bildung und Begegnung”
[Educacion y encuentro] en 2016 para la labor
educativa en el lugar de conmemoraciéon del campo

Bildung und Begegnung
n cier Ghe ISP R,

Figura 1. Folleto de Bergen-Belsen, publicado
en Lohheide (distrito de Celle) en 2016.

de concentracién de Bergen-Belsen (figura 1) pres-
cinde de esta palabra fundamental, aunque en la
nebulosa que cubre el texto pueden encontrarse
palabras referentes a la competencia (“capacitar
criticamente”, “interpretar”, “descubrir”, etc.).

No obstante, los sitios conmemorativos del
nacionalsocialismo distribuidos en Alemania y Eu-
ropa ofrecen la oportunidad de acercar de manera
competente a cientos de miles, e incluso millones,
de potenciales espectadores a la historia. En el
periodo previo a la pandemia de coronavirus, el
ndmero de visitantes al lugar de conmemoracion
del campo de concentracion de Auschwitz pasé
de 989000 a méas de 2 millones en 2016, mientras
que el nimero de visitantes a Dachau aumenté
de 800000 a 1 millon. En el estado federado de
Renania del Norte-Westfalia, unas 330000 personas
visitaron las instalaciones de los lugares de conme-
moracién en 2016, superando significativamente
el récord previo de visitantes de 2015, con unas
278000 personas. Esta cifra no es desdefable,
ya que el paisaje de la memoria de Renania del
Norte-Westfalia estd descentralizado, con casi 30
emplazamientos, y cada residente vive a no mas
de 50 kilémetros de un lugar de conmemoracion
del nacionalsocialismo.

No se trata solo de “lugares de conmemora-
cién” o "memoriales” de las victimas, sino también
de "lugares de memoria” y “centros/sitios de do-
cumentacion”, asi como “lugares de historia”, “del
recuerdo”y “del aprendizaje”. Este Gltimo término,

15 De manera implicita, pero sin remitir directamente al concepto
de competencia, puede encontrarse en Knigge (2020) y en
Kranz (2000), quienes se centran en el objetivo de adquirir
competencias.
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en particular, parece indispensable hoy en dia. Se
pueden evitar las generalizaciones como “lugares
malos”, “lugares inquietantes” o “lugares dificiles”,
e incluso términos maés recientes como “lugares
historicos de ‘contenido incriminatorio’, ya que
tienden a ser triviales o pueden dificultar aiin més
el acceso al tema.

Ademas de las tradicionalmente frecuentes
visitas guiadas al recinto, edificio y exposiciones,
los programas educativos ofrecidos por el per-
sonal dedicado a la educacidn en los lugares
de conmemoracién a menudo han seguido las
"modas” teméticas y metodoldgicas de la historia
y la cultura. Esto se refleja en proyectos centrados
en temas como los trabajos forzados durante el
régimen nacionalsocialista, coincidiendo con el
cambio de milenio gracias a la fundacién Erin-
nerung-Verantwortung-Zukunft [Memoria-Respon-
sabilidad-Futuro, Evz]. Asimismo, se han abordado
efemérides significativas como la “Revolucién
Pacifica” en 2009, el inicio de la Primera Guerra
Mundial en 2014 y la conclusién de la Segunda
Guerra Mundial en 2015.

Figura 2. Grupo de estudiantes de
colegio en Dachau, 1986.

Para evitar posibles malentendidos, es impor-
tante sefalar que en las décadas de los ochenta
y noventa, influenciados en parte por eventos
como el Schilerwettbewerb Deutsche Geschi-
chte [Concurso Escolar de Historia de Alemania]
(cf. Kenkmann, 2009, p. 310), muchos proyectos
culturales y de conmemoracién tenian un enfoque
inicialmente local o regional. El objetivo era explorar
el pasado nacionalsocialista “in situ” e investigar
lo que la abuela o el abuelo "rojos” (socialistas o
comunistas) y “negros” (catdlicos) habian contado.

Asi como el tema de la migracién y la inte-
gracion ha sido ampliamente discutido en otros
admbitos politicos y sociales desde la década de
2000, la cuestidon del recuerdo del nacionalso-
cialismo en la sociedad migrante ha surgido con
frecuencia en el &mbito de la educacién histéricay
politica (cf. Kenkmann et al., 2023). Ademés de los
proyectos relacionados con la educacién demo-
créatica y la descolonizacién, actualmente las insti-
tuciones de formacién politica estan financiando
iniciativas que buscan desarrollar enfoques para la
educacién de jovenes que han experimentado la
huida, la expulsién y/o la violencia, especialmente
en lugares que son un recordatorio directo de la
persecuciony el terror. Con esto se busca transfor-
mar las divided memories [recuerdos divididos] de
distintos grupos nacionales en shared memories
[recuerdos compartidos] comunes” (Ostermann,
2016, p. 256).

Ademas de esto, numerosos proyectos em-
prendidos después del cambio de milenio se han
enfocado en cémo abordar la inevitable desa-
paricién de los testimonios directos de testigos
presenciales. Lo distintivo de los proyectos actuales
radica en su capacidad para involucrar a jovenes
en la investigacion de las biografias de los testi-
gos presenciales, convirtiéndolos asi en “testigos
secundarios”. Aquellas personas responsables
de la pedagogia en lugares de conmemoracion
deberian examinar criticamente esta evolucién, que
va desde el testigo ocular al testigo presencial, y
luego al testigo secundario y, en Ultima instancia,
hacia una figura contemporénea y hologréfica: un
testigo atemporal, omnisciente e inmortal en los
proyectos escolares relacionados con la historia.

En los Ultimos tiempos, la tendencia emergen-
te de las entrevistas hologréficas ha transformado
radicalmente la manera de abordar los testimonios
de los testigos presenciales. El historiador Axel
DoBmann ha expresado de forma contundente lo
que significa la “posproduccién digital” del recuer-
do de los testigos presenciales (los cuales, en su
mayoria llevan décadas dedicados a la formacion
politica) utilizando el ejemplo concreto de Eva
Schloss, de 87 afos, sentada en el “Light Stage 6”
del Institute for Creative Technologies der University
of Southern California in Los Angeles (California)
en 2016. Schloss, superviviente del Holocausto,
"aparece rodeada de tecnologia en una sala sin luz
natural”y se le ve sentada bajo una ctpula de ocho
metros de didmetro. El entrevistador encargado
de hacer las preguntas se encuentra fuera de la
clpula de las cdmaras.
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En esta construccion, en forma de panal, se han
dispuesto unidades electrénicas a intervalos regu-
lares: 116 cdmaras digitales y 600 ldmparas LED.
En el transcurso de la entrevista, estos equipos
se encargaran de grabar imagenes filmicas de
alta resolucion de cada movimiento corporal y
de guardar la voz de Eva Schloss [...]. Y aqui es
cuando la gente empieza a hablar. Los testigos
responden a una pregunta tras otra, durante un
total de 20 horas, en un periodo de cuatro o cinco
dias. (DoBmann, 2019, p. 69)

Ademas, las personas entrevistadas deben li-
mitar cada una de sus respuestas a las mil preguntas
preparadas por los productores [!!!] a una duracion
maxima de dos minutos. No obstante, los entrevis-
tadores ya conocen la mayoria de las respuestas
de las personas entrevistadas: “Las entrevistas se
realizan porque las antiguas entrevistas en video
[supuestamente] ya no cumplen con las normas
técnicas” (p. 69), pues ya no son adecuadas para
la “nueva disposicidn de experiencia interactiva”
(p. 70) prevista para los lugares de conmemoracién
y los museos del futuro.

Sin embargo, en estas circunstancias, se ex-
cluyen las situaciones de didlogo abierto y los
momentos de tensidn en la interaccidn, aspectos
que parecen carecer de relevancia para quienes
promueven la transformacién de la cultura del
recuerdo histérico en un evento digitalizado
dentro de un entorno entusiasta por la historia
publica digital.

Los programas de los eventos organizados
por las instituciones de educacién continua ofre-
cen una visién general sobre las tendencias pre-
dominantes en la labor ambiciosa de proyectos
llevados a cabo en lugares de conmemoracién.
Por ejemplo, una mirada a los “Talleres anuales de
trabajo histérico y de aprendizaje histérico-politico

sobre el nacionalsocialismo” organizados por la
institucién educativa Humanistische Union, en
particular la “Bolsa de proyectos™® que se establecié
firmemente en la programacién de este lugar du-
rante casi dos décadas, entre 1998y 2016, permite
constatar que rara vez se llevd a cabo un trabajo
conjunto y participativo con el publico escolar. De
los 138 proyectos presentados en el marco de la
"Bolsa de proyectos”, apenas 17 cumplian con el
criterio de involucrar a estudiantes en proyectos
relacionados con la época nacionalsocialista’. A
pesar de la variedad de recursos didacticos pre-
sentados en estas bolsas, como maletines mdviles
de historia, en su mayoria fueron desarrollados
exclusivamente por el personal educativo de los
lugares de conmemoracidn para su utilizacién con
grupos escolares, sin una colaboracién conjunta
directa con la poblacién estudiantil.

Por otro lado, se han empleado y contindan
empledndose avances tecnoldgicos y nuevos
formatos en la ensefianza de historia y educacién
politica. Entre ellos se destacan los portales en
lineay una amplia gama de aplicaciones méviles
que expanden virtualmente las exposiciones
presentes en los lugares de conmemoracion.
Otras aplicaciones, como la “Stolpersteine-Guide”
[Guia de las Stolpersteine®®], catalogan estos sitios
de memoria en mapas virtuales. Otras, como
la aplicacién “Zeitfenster Friedliche Revolution
Leipzig” [Ventana del tiempo de la Revolucién
Pacifica de Leipzig], se enfocan en explorary
visualizar lugares histéricos en las ciudades.
Dado el frecuente uso del soporte audiovisual
para presentar lugares de relevancia histérica
contemporénea, los formatos educativos histé-
rico-politicos o relativos a la cultura del recuerdo
tienen ahora una presencia mucho més marcada
en internet en comparacion con los enfoques
académicos o periodisticos tradicionales.

16 La "bolsa de proyectos” se centraba en “planes, informes
breves y noticias de asociaciones, lugares de conmemoracion,
museos, educacion politica, iniciativas y talleres de historia”;
véase, por ejemplo, el folleto del “taller” con el tema princi-
pal “Vermittlungsarbeit an geschichtlichen Orten” [Trabajo
de mediacién en lugares histéricos], Wuppertal, 19-21 de
noviembre de 2009. Unicamente falta la lista de empresas
individuales presentadas en la “bolsa de proyectos” de 2009.

17 Sin incluir el seminario y el intercambio de proyectos de
2009, cuyos documentos se han perdido.

18 Las Stolpersteine (literalmente, piedras de tropiezo) hacen
parte de un proyecto del artista aleman Gunter Demnig. Son
pequefios cubos de hormigdn dispuestos a la entrada de las
edificaciones donde vivian las victimas del nacionalsocialismo
antes de ser deportadas o asesinadas. (Nota del traductor).

Sobre la historia

[ Y



Ejemplos
practicosy
concretos de
educacién en
los lugares de
conmemoracion



esde hace décadas, las visitas a lugares

de conmemoracion han perdido, han

dejado de poseer esa sensacion de

exotismo en el &mbito del aprendizaje
histérico, tal como se evidencia al revisar algunas
publicaciones destacadas. Las ofertas educativas
han evolucionado, abarcando desde los primeros
programas sobre “la ascensién al poder de Hitler”
(Blasius, 1983), hasta las propuestas de sensibiliza-
cién sobre el “monumento conmemorativo como
lugar de aprendizaje” (Staatsinstitut fir Schulpé-
dagogik und Bildungsforschung Miinchen, 1999),
asi como investigaciones sobre la historia de la
escuela durante el “Tercer Reich” (Geschichts-AG
des Phoenix-Gymnasium, 1988). Ademas, se han
explorado teméaticas como las experiencias de
"infancia[s] judia[s]* y la historia de los jovenes
clérigos catdlicos encarcelados en Dachau” (Sta-
dtlohn, 1986). Es més, ahora se habla de manera
excesiva de los llamados “proyectos con testigos
presenciales” [Zeitzeugen-Projekten] cuando se
trata de proyectos de historia vivencial.

Sin embargo, el proceso de aprendizaje his-
térico en los lugares de conmemoracion deberia
centrarse en las tres formas centrales de represen-
tacién intelectual (Bruner, 1969): 1) la apropiacion
simbdlica a través del lenguaje y la escritura, 2) el
encuentro a través de representaciones icénicas
y 3) la apropiacion a través del momento lddico
y enactivo. Con el fin de desplegar el atractivo
de estas tres dimensiones centrales, al menos en
cierta medida, se ofrece a continuacién una triada
de fuentes: la transcripcién de una entrevista a
un testigo presencial como ejemplo de acceso
simbdlico mediante el lenguaje y el texto; una
fuente grafica para el acceso visual a la historia

19 Amnistia Internacional (2002, p. 5).

y, por ultimo, la participacién enactiva, donde se
involucran formas creativas de aprendizaje, tales
como la representacion estética y la dindmica de
roles, para la comprensiéon de temas histéricos
contemporaneos en el contexto del trabajo edu-
cativo en lugares de conmemoracion.

Ejemplo 1: Entrevista con un testigo
presencial. Las experiencias de un
superviviente hiingaro del Holocausto

Esta entrevista con G.T., de 79 afos, fue realizada
por el autor de este texto en Hamburgo en 1994.
El testigo de la época, judio hingaro, habia sido
condenado a trabajos forzados:

G.T.:[...] esta esperanza, estafe, [...] todo mejorara.
Ademas, cuando volvimos de la Unién Soviética,
de Rusia, ya estdbamos convencidos de que los
alemanes no ganarian esta guerra.

¢ Qué les hizo llegar a esa conviccién?

G.T.: Nosotros pudimos verlo cuando estdbamos
en el frente exterior en Brest-Litovsk y cuando otras
unidades judias de servicio de mano de obra en
el Don participaron en la retirada. Mucha gente
resulté prisionera en esos momentos y lugares. Y
luego, cuando los rusos trataban a estos capturados
como si fueran soldados alemanes o hingaros...
y les decian que estaban trabajando junto con los
alemanes o los hungaros... Y bueno. Esos fueron
casos tragicos. Estaban junto con sus perseguido-
res|...], estaban en un mismo campo. Pero bueno...
ese no fue mi caso. Pero también vimos lo que pasé
en Brest-Litovsk; nosotros estuvimos en el bosque
de Bryansk. La lucha partisana era cada vez méas
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fuerte y mmmm... también nos dimos cuenta...
buscdbamos minas, por ejemplo. Los alemanes
siempre se escondian por la noche... mmmm...
en esta zona. No era asi en todas partes, pero si
era asi aqui en Brest-Litovsk. Y luego, temprano
por la mafnana... siempre se enviaba a un grupo
de judios del servicio de trabajo a estas calles y
al otro lado y mmmm... si uno encontraba una
mina, porque los partisanos minaban estas calles,
una y otra vez, uno ya sabia que se iba a morir
ahi mismo o que iba a quedar tan herido que se
moriria al rato.

Asi que los hacian marchar a través de las calles,
tenian que marchar a través de ellas y....

G.T.:[interrumpe] ... alo largo de estas calles, apre-
tados, muy apretados, uno al lado del otro... cami-
nando. [afectado] Todos los dias... TODOS los dias.

¢Y cémo hizo para superar esto?

G.T.: [en voz muy baja] ... uno tenia esperanza,
optimismo. ... Usted sabe, esto es muy duro para
mi... [hablar] con usted ahora. ... Son escenas
muy crueles. ... Por eso no me gusta hacer estos...
mmm... informes asi.?°

G.T. relata sus experiencias como soldado y
judio hdngaro en Brest-Litovsk, Bielorrusia. En el
caso de Hungria, hubo varias particularidades en las
"medidas antropoldgicas relativas a la raza” (Jackel
etal., 1998): en 1939-1940, los hombres judios en
edad de cumplir el servicio militar debian prestar
un servicio de trabajo, por lo cual fueron agrupa-
dos en batallones y regimientos y, luego de ello,
desplegados a la fuerza en el frente oriental para
realizar diversas tareas (construccién, reparacion
de carreteras, creacién de barreras antitanque). So-
lamente en estas unidades murieron 42 000 judios
hidngaros antes de que comenzara la ocupacidn
alemana de Hungria el 19 de marzo de 1944.

Esta entrevista, de caracter biogréfico, se
centra en las experiencias de un superviviente hdn-
garo del Holocausto. La entrevista llevé al testigo
presencial a una situacion que él habia intentado
evitar durante afos y, por eso mismo, siempre habia
rechazado de antemano las peticiones de entrevis-
tas sobre su época de sufrimiento bajo el régimen
nacionalsocialista. Emocionado, interrumpié la

20  Transcripcién de entrevista extraida de Kenkmann (2015,
pp. 151 yss.).

entrevista tras recordar lo ocurrido al desactivar
las minas antipersonales. “"Usted sabe, esto es muy
duro para mi... [hablar] con usted ahora. ... Por
eso no me gusta hacer estos... mmm... informes
asi”. El término “informe” es bastante inapropiado,
pues suele usarse para remitir a una transmision
sobria de informacién. De hecho, el testigo estaba
al borde de un colapso mental, razén por la cual
hubo que suspender la entrevista.

Esta entrevista, utilizada en el marco de la
labor educativa en los lugares de conmemoracién,
permite tomar conciencia de la variedad del acoso
asesino, de la impotencia de las victimas judias, que
apenas tenian opciones de accidn, pero también
de la absoluta aleatoriedad de la supervivencia.
Los relatos de los testigos presenciales también
demuestran que los sentimientos también tienen
su lugar en la conciencia histérica de un individuo
(Frevert, 2009; Fervert et al., 2011). Ademas, el
estudiantado no puede sustraerse a la exploracion
del contexto histérico para poder escudrifiar las
vivencias del testigo presencial. Al mismo tiempo,
el testigo de la época le hace comprender el dificil
pero interesante campo de trabajo de las personas
especialistas en historia, quienes no solo tienen que
ocuparse de estructuras superiores, sino también
de temas concretos (Daniel, 2001, p. 17).

Ejemplo 2: “Hitler tachado”*

Los formatos icdnicos o visuales han ganado cada
vez mas relevancia, desplazando la importancia de
lo simbdlico. La imagen seleccionada nos transporta
inmediatamente al periodo de posguerray al tema
de la interpretacién de la historia reciente.

Una vez concluido el proceso de desnazifi-
cacién en Alemania Occidental, hacia mediados
de la década de 1950, los integrantes de las élites
administrativas, incluyendo a los sectores financie-
ros, volvieron a ocupar sus antiguas posiciones,
con pocas excepciones.

Una intensa lucha durante varios afios por la re-

incorporacion de los funcionarios despedidos

debido a su relacién con el régimen nacionalso-
cialista provocd la repatriacién casi completa de

este colectivo (compuesto por alrededor del 30%

de los funcionarios alemanes), gracias al articulo

131 de la Ley Fundamental, que obligaba a los

empleadores publicos a reincorporarlos. Este

proceso, ademas, condujo a que, a principios de

21 La siguiente contextualizacién procede de Kenkmann (1999,
pp. 162-163).
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los afios cincuenta, el término "Wiedergutma-
chung” [restitucién] se impusiera en el lenguaje
publico para caracterizar a la reincorporacién de
los funcionarios despedidos en su momento por
su cercania al sistema nacionalsocialista. (Herbert,
1999, p. 73)

Una forma particular de “desnazificacion”
(aunque no se tiene certeza de cuédndo tuvo lugar)
se llevé a cabo durante afios en las publicaciones
de la revista fiscal conocida como “Steuer-Warte”
(figura 3). Esta revista, que circulaba durante el
"Tercer Reich”, era publicada por el “Fachschaft 'Rei-
chssteuerverwaltung’ im Reichsbund der Deutschen
Beamten” [Grupo especializado "Administracion Tri-
butaria del Reich” de la Asociacién de Funcionarios
Alemanes del Reich]y, sin duda, se encontraba en

Steuer-Biarte
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Figura 3. Steuer-Warte, revista fiscal del
régimen, intervenida manualmente

Fuente: Reimpreso en Kenkmann y Rusinek (1999, fig. 33).

todas las mesas de las oficinas de la administracién
fiscal. En la actualidad, la edicién de la que procede
la ilustracion se encuentra en la biblioteca de la
Academia Federal de Finanzas de Brihl.

Los voliumenes de la Steuer-Warte de los
afios treinta fueron objeto de una peculiar “des-
nazificacién” manual. Un Unico funcionario, una
persona anénima de la posguerra, usé un pequefio
sello redondo para tapar las insignias del régimen
nacionalsocialista en algunos ejemplares de la
revista profesional, de tal forma que las esvasticas
desaparecieron bajo la tinta azul.

Este acto de hacer invisibles los simbolos
del régimen tenia como fin restarle poder al an-
tiguo sistema. Se trata de un comportamiento
antropoldgico que puede observarse en muchas
épocas culturales; incluso los miembros del partido
nacionalsocialista velaron celosamente por que la
esvastica no tuviera rival. Es mas, hasta los jovenes
del grupo Edelweiss no podian llevar laimagen de
la flor homoénima, ya que las Juventudes Hitlerianas
pretendian ser los Unicos representantes de la
juventud. Ya fuera de forma consciente o incons-
ciente, la campania de sellos, a menudo, reducia a
la banalidad un gran nimero de iméagenes.

Esta “"desnazificacién” hecha a mano tie-
ne un efecto especial en el décimo ndmero de
Steuer-Warte de 1936, a pesar de que las esvés-
ticas tachadas con tinta azul siguen dejando ver
claramente la puesta en escena original. En esta
imagen, Adolf Hitler sostiene un gran libro frente
a dos funcionarios de la administracién publica
nacionalsocialista, quienes podian reconocerse
en segundo plano. El “Fiihrer” lo acepté como un
“regalo de honor del funcionariado aleméan”.

Siglos atrés, los monjes regalaban lujosas
versiones de la Biblia a sus obispos. Pero aqui,
como leemos en el Steuer-Warte en una péagina
posterior, se presentd “un monumento” que, mas
alld de su apariencia, era “un simbolo”. Este volumen
de pergamino “escrito por la mano de un artista” se
convirtié en “una confesién, [...] pero la confesion
se convierte en un voto”. Los funcionarios, al hacer
entrega de este libro, “hicieron simultdneamente
un juramento inquebrantable de ser siempre los
mas leales servidores del Fihrery, ademas, de ser
los portadores de su fe, lo que [les] permitié ver
la luz de nuestra resurreccién nacional tras una
larga noche de discordia”, como puede leerse en
el diario fiscal el 17 de mayo de 1936. Solo tres
afos después de la llegada al poder de los nazis,
los autores ya utilizaban un lenguaje asociado a
la religién. Esta descripcion también nos indica
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cuél era el libro regalado: el Mein Kampf de Adolf
Hitler, la biblia del movimiento nacionalsocialista.

La estilizacién de la hagiografia nacionalsocia-
lista, a través del texto y la imagen, se despoja de
su expresion por la sobreimpresidn, convirtiendo
la puesta en escena en algo trivial. § Disfrutaba el
individuo anénimo al realizar esta labor manual
de desmitificacién y “desnazificacién” selectiva?
;Fue este acto un desahogo psicoldgico tras los
esfuerzos derivados de los rituales diarios llenos
de llamados, mitines, promesas y simbolos en
el "Tercer Reich”? Estas preguntas merecian ser
abordadas en un proyecto escolar que cubria el
método especifico de la asignatura de “anélisis
de fuentes de imégenes” (Staatsinstitut fur Schul-
qualitat und Bildungsforschung Miinchen, 2004)
exigido en las clases de historia, y, al mismo tiempo,
ofrecia una visién enriquecedora de la historia
visual (cf. Paul, 2006).

El autor de estos “tachones”, a diferencia de lo
sucedido con los otros ejemplares de la Steuer-War-
te que también fueron “tachados”, se dirigié no
solo a las esvasticas, sino en contra de un simbolo
mucho menos eficaz del nacionalsocialismo: la cara
de Adolf Hitler —una figura “casi omnipresente”
(Thamer & Erpel, 2010, p. 202)—. Al parecer, no
bastaba con retirar las esvéasticas; también habia
que tapar la fisonomia de Hitler para romper con
la escenificacion del culto nacionalsocialista. El
hecho de que la “ideologizacién [de Hitler] en el
periodismo fotogréfico del ‘Tercer Reich’ (Herz,
1994) no tenia nada de casual quedd tajantemente
demostrado en una exposicién del Museo de la
Ciudad de Munich. Es mas, como si se tratara de
una maniobra de vudd, el supuestamente todo-
poderoso “Fuhrer” resulta privado de su cara en
el documento y, en virtud de ese hecho, también
de su poder.

Ejemplo 3: Recreacién
de una escena trigica

Esta fotografia histérica (figura 4), encargada por
el Partido Nacionalsocialista Obrero Alemén a un
fotégrafo de la zona, de apellido Walterbusch, cap-
tura un momento tragico. En 1942, al amanecer, los
judios fueron obligados a reunirse en la Schlossplatz
de Coesfeld, en Renania del Norte-Westfalia, lo
que marcé asi el inicio de su dolorosa deportacién.
Se trata de la Ultima foto tomada a los miembros
de la comunidad judia de la pequefia ciudad del
noroeste de Alemania; alli quedaba registrado,

Figura 4. Foto de una deportacién
de judios en Coesfeld en 1942.

Figura 5. Recreacién realizada por un
grupo de estudiantes de colegio.

para los satrapas locales del nacionalsocialismo,
que ya se habian librado de ellos.

En la segunda imagen (figura 5), se observa
cémo un grupo de estudiantes de un colegio en la
pequefia ciudad de Coesfeld realizé una recreacién
de esa fotografia. Representaron ludicamente la
situacién de 1942, sumergiéndose en los roles de
perpetradores y victimas, respetando la voluntad
de quienes desearan interpretar el papel de ver-
dugos del nacionalsocialismo, pues no estaban
obligadas a hacerlo.

Este tercer momento de visualizacién mental
(el enactivo, el ludico, el autoactivo) crea momentos
de encuentro histérico a través de los métodos
de la representacién. La representacion escénica
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requiere una gran preparacion por parte del grupo
de estudiantes: antes de enfrentarse al desafio
lGdico y a la impostura que lo acompafia, hay
una busqueda conjunta de huellas in situ, una
apropiacion de las facetas locales de la tirania
nacionalsocialista y una categorizacion de estas
en el proceso de implantacion del Holocausto a
escala regional y nacional. Las personas participan-
tes deben "absorber la historia [...] tanto racional
como emocionalmente, a través de su mente y de
todos sus sentidos”, deben "hacer suya la historia
de manera auténtica para comprenderla verda-
deramente” (Lassig, 2006, p. 48). No obstante, los
desafios y problemas inherentes a este empefio
se evidencian en escenificaciones que incluyen a
jévenes haciendo el papel de hombres de las sa

durante el “Kampfzeit"#y gritando “Heil Hitler”. Lo
mismo ocurre con la recreacion de experiencias
minoritarias (por ejemplo, la vivencia de homo-
sexuales) y situaciones de violencia existencial
(como tiroteos o violencia sexual), que claramente
demuestran los limites del formato escenificado.
La metodologia de la recreacién parte del enfo-
que de aprendizaje basado en la exploracién y la
investigacion: ya sea recreando un proyecto de
deportacion en 1942 o el rol de un soldado esta-
dounidense durante el desembarco en Normandia
en 1944.Tanto dentro como fuera del colegio, los
enfoques metodoldgicos basados en la recreacion
se han convertido, en esta época en la que ya no
hay testigos presenciales, en algo indispensable
para el proceso de aprendizaje histérico.

22 Durante la época nacionalsocialista, el ascenso del partido
nacionalsocialista entre 1919 y enero de 1933 se conocid
como el Kampfzeit (literalmente, periodo de lucha). Las sa
(Sturmabteilung) eran una milicia de voluntarios al servicio del
partido, muy relevante en ese periodo. (Nota del traductor)

23 Porejemplo, “deberian incluirse en las clases juegos de rol,
experimentos, viajes de exploracién, etc.” en los institutos
de secundaria bavaros (Staatsinstitut fir Schulqualitadt und
Bildungsforschung Miinchen, s. f.).

Ejemplos practicos y concretos de educacién en los lugares de conmemoracién

[ Y



Trabajo educativo
y profesional
relativo a la
violencia estatal
desde una
perspectiva
histdrica:
el ejemplo
de la policia



a disposicién de las entidades estatales, la

Bundeswehr y la policia en Alemania para

colaborar en proyectos de investigacion, ex-

posiciones y participar en programas educati-
vos externos ha experimentado un notable aumento
durante la Gltima década (cf. por ejemplo, Wrochem
& Koch, 2010). En especial, los lugares vinculados
histéricamente al periodo nacionalsocialista, como
los lugares de conmemoraciéon de los campos de
concentracion y otros puntos de interés histérico, han
recibido un creciente nimero de visitas por parte de
grupos policiales®. Se han desarrollado seminarios
que hacen énfasis sobre la historia de la policia en
lugares de memoria en varios estados federados ale-
manes, como la Casa de la Conferencia de Wannsee
en Berlin, el memorial del campo de concentracion de
Neuengamme cerca de Hamburgo, el sitio histérico
del Hotel Silber en Stuttgart (actualmente en proceso
de establecimiento) y el sitio histérico de Villa ten
Hompel en Minster (cf. Romer, 2023).

Como ejemplo ilustrativo, se puede destacar la
labor llevada a cabo en el sitio histérico de Villa ten
Hompel en Miinster, un lugar de conmemoracién ad-
ministrado por las autoridades locales. En su trabajo,
el personal se dedica principalmente a la historia de
la policia uniformada en el siglo xx. La edificacion,
que lleva el nombre de su constructor, el industrial del
cemento Rudolften Hompel, representa un contexto
histérico especifico. Entre 1940 y 1944, la Villa ten
Hompel albergé el cuartel general del comandante
de la Ordnungspolizei® en el Wehrkreis vi#.

24 Sobre la relacién entre los lugares de conmemoracién en
los campos de concentracién y la educacién en materia de
derechos humanos, véase Lange (2013).

25  La Ordnungspolizei, “policia del orden”, constituyd la fuerza
regular de policia uniformada en Alemania (y posteriormente
en la Europa ocupada) entre 1936 y 1945. (Nota del traductor)

26 Durante la Il Guerra Mundial, Alemania dividia su territorio
utilizando un sistema numerado de “distritos militares” (We-
hrkreise). (Nota del traductor)

eitony e Waarheid

Figura 6. Dibujos de nifios polacos
sobre los fusilamientos en Polonia.

Fuente: periédico De Waarheid (Paises Bajos), 1946.

Desde esta ubicacion estratégica se coordiné
el despliegue de aproximadamente 200 000 poli-
cias uniformados y colaboradores en una extensién
territorial equivalente al estado actual de Renania
del Norte-Westfalia. Al menos 24 de los 130 ba-
tallones policiales de todo el Reich provenian del
Wehrkreis vi y fueron desplegados en diversas
regiones “extranjeras” durante la Segunda Gue-
rra Mundial. Estos contingentes desempefiaron
un papel activo y sistemético en el genocidio de
comunidades judias europeas, asi como de los
sinti y romanies, en particular en Europa Central
y Oriental. No es casualidad que algunos inves-
tigadores hayan caracterizado a los integrantes
de estos batallones policiales como “ejecutores
brutales” y “soldados rasos de la ‘solucién final™
(Mallmann, 1997, p. 368).
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Este lugar no solo fue la sede del comandante
de la Ordnungspolizei del Wehrkreis vi durante el
régimen nacionalsocialista, sino que, tras la caida de
este, también albergd comités de desnazificacién.
Posteriormente, entre 1953y 1968, acogié un de-
partamento encargado de gestionar las solicitudes
de reparacion de las victimas de la persecucion
nacionalsocialista. La exposicién permanente "Ges-
chichte-Gewalt-Gewissen” [Historia-Violencia-Con-
ciencia] se centra en la historia de esta casa Unica
en el siglo xx?. A partir del aprendizaje histérico,
se abordan cuestiones de derechos humanosy se
busca un fortalecimiento de la autonomia humana
(cf. Spieker, 2018).

El primer paso es abordary analizar el contex-
to histérico del sitio en cuestién. Tomando como
ejemplo la Villa ten Hompel, se torna relevante
explorar los aspectos relativos al uso del edificio a lo
largo de su historia: desde el periodo en que sirvié
al comandante de la Ordnungspolizei, pasando por
la etapa de los comités de desnazificacion, hasta
la funcién desempefiada por la Oficina de Repa-
raciones. En este sentido, los enfoques educativos
que se basan en la exploracién y la investigacién
son los més idéneos para abordar y contextualizar
la historia del lugar. Las personas encargadas de la

educacion en el lugar de conmemoracién se dedi-
can a desentrafiar las huellas histéricas: descubren
estos vestigios, despiertan el interés por ellos y
les dan voz. Y, al hacerlo, trabajan en un lugar no
auténtico, al igual que sucede con las personas
que se encargan de la educacion en los museos.

Sin embargo, la verdadera autenticidad de un
lugar histérico se logra Unicamente a través de la
narracion proporcionada por personas especialistas
en historia, la educacién llevada a cabo en los sitios
de conmemoracién y su preservacion, asi como
mediante visitas orientadas hacia la participacion
activa. Es la red de personas presentes en el lugar
la que convierte un sitio histérico en uno vibrante
y relevante cuando se abordan con seriedad las
sefales tangibles que representan momentos his-
téricos especificos.

Las personas especialistas en historia y en
pedagogia de los centros de conmemoracién y
educacion utilizan el pasado como medio para
ilustrar y contextualizar diversos escenarios. Par-
tiendo del propio lugar histérico como escenario,
se lleva a cabo la representacién de documentos,
objetos, pensamientos y argumentos para ofrecer
una imagen completa y contextualizada de la his-
toria (Kenkmann, 2019).

Perfil didactico

Lugar histérico

Lugar de historia

(auténtico, Actores | (centro de
configurado, (pedagogos, histéricos, documentacién,
desaparecido) visitantes) lugar de memoria,

AY

Dimensiones
(varias perspectivas,

Concrecion /

museo)

Perfil de transferencia

L . relacién A A At
multidimensionales, (d“_ﬂamlCO, estatico)
. /
controversias) V4
\\\ ,'I
\\ II
\ 4
\ I'
\\ II
N Productos /
’ . /
(ofertas pedagdgicas, |

exhibiciones, eventos)

Figura 7. Tridngulo didéctico.

27 Sobrela génesisy el concepto de la Villaten Hompel, véase
Kenkmann (2003).
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Varios canales ofrecen perspectivas variadas
y diferentes narrativas para abordar la historia.
El trabajo educativo implica una revisién cons-
tante y ajustes en los programas en respuesta a
nuevos descubrimientos e investigaciones. En la
exposicién permanente de Villa ten Hompel, “se
presentan aspectos de las personas perseguidas,
los hechos y los autores, asi como la creacion de
leyendas”. Dada la imposibilidad de relatar todo,
resulta crucial enfocarse en aspectos selectos con
el objetivo de “"despertar con més fuerza el interés
de quien visita el lugar” (Kdhler & Spieker, 2019).
Es importante que todos los grupos de destina-
tarios establezcan un vinculo con la historia, de
modo que la “percepcién y valoracién actuales
[...] puedan tender un puente de interés hacia el
pasado” (Kohler & Spieker, 2019). Los lugares de
conmemoracién de Alemania comparten, en su
labor educativa, un objetivo comun: captar al pu-
blico visitante, alli donde se encuentre, en funcién
de sus contextos sociobiograficos. Para contar la
historia de un cuerpo policial culpable no solo es
necesario dar cuenta de la violencia cometida,
el drama situacional y la tragedia humana, sino
también establecer una comunicacién que trate
de evitar la mediacion de arriba hacia abajo.

POLIZEI

Figura 8. Policias en la exposicién.

Anualmente, el centro histdrico de Villa ten
Hompel acoge aproximadamente 70 seminarios
dirigidos a grupos policiales, con una afluencia anual
de més de 1000 agentes. La composicién de los gru-
pos es heterogénea. Los grupos que asisten con mas
frecuencia son los de estudiantes de la Universidad
de Ciencias Aplicadas de la Administracién Piblica de
Renania del Norte-Westfalia, los grupos operativos
de la policia, los agentes de las distintas jefaturas
de policia, los grupos de la burocracia ministerial y
los miembros del sindicato de la policia (figura 8).
Ademas, se han llevado a cabo seminarios transna-
cionales en colaboracién con la Universidad Alemana
de Policia, en el marco de “escuelas de verano”, con
participantes provenientes del Reino Unido, los Paises
Bajos y Alemania. La mayoria de los seminarios se
desarrollan en jornadas teméticas de un dia, siendo
los seminarios de varios dias la excepcidn.

Una vez mas, la exposicién permanente “"Ges-
chichte - Gewalt - Gewissen” [Historia - Violencia
- Conciencial, muy orientada a los objetos, ocupa
un lugar central en estas sesiones. Entre los temas
abordados se incluyen los modelos policiales del
siglo xx, los caminos tomados por la policia hacia el
Estado nacionalsocialista, los crimenes cometidos
por la policia durante el régimen nacionalsocialista
(con especial atencién al Holocausto) y el tratamien-
to juridico y social de los crimenes del régimen
nacionalsocialista, asi como las continuidades y las
reorientaciones de la policia posteriores a 1945.

En esta dindmica, las personas de la policia
tienen la oportunidad de dejar temporalmente hue-
llas personales en la exposicién pegando puntos de
colores en instalaciones, objetos, fotos, facsimiles
o citas. Estos puntos pueden fijarse por diversos
motivos, tales como “me gustaria encontrar méas
informacion sobre este tema”, “tengo una conexién
con este tema que me gustaria comentar con el
grupo”y “tengo dificultades personales relaciona-
das con este lugar o afirmacién de la exposicién”.

Durante una segunda fase del seminario, estas
huellas dejadas por las personas visitantes se usan
como estimulos para el debate y la profundizacién
(figura 9). Las razones que impulsan este tipo de
intervenciones siempre se someten a un intenso
debate. Son los propios agentes de policia quienes
lideran estos didlogos y discusiones, en los que
predominan cuestionamientos de indole personal:
";Seria capaz de convertirme en artifice de un
delito?” (Rémer, 2023, p. 179) “;Habria rechazado
6rdenes criminales?” ; Existe la posibilidad de que
situaciones similares se repitan en el seno de la insti-
tucion policial en la actualidad? Las inquietudes més
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Figura 9. Huellas del trabajo educativo
con miembros de la policia, 2018.

concretas vinculadas al quehacer diario también se
abordan, aunque con més precaucién: jHasta qué
punto deben cumplirse y ejecutarse las 6rdenes
y las instrucciones? ;Se me marginaria si planteo
preguntas “incémodas” y criticas?

El interrogante fundamental sobre cémoy por
qué agentes de policia considerados “normales”

pudieron transformarse en perpetradores de ho-
micidios y genocidio se halla en el centro de casi
todas las discusiones relacionadas con la respon-
sabilidad policial y sus repercusiones en la labor
policial contemporénea. Durante el seminario, y
como base para la discusion, se presenta a los
policias una muestra de declaraciones hechas por
agentes de esa época sobre su participacién en
actos violentos durante operaciones de asesinato
en la Segunda Guerra Mundial. Los agentes po-
liciales actuales, al analizar estos documentos, se
sumergen en la situacion histdrica y exploran las
opciones que tenian a su disposicidn los policias de
la época en situaciones extremas. Esta aproximacion
contribuye a matizar la percepcién simplista de
la historia, especialmente en lo concerniente a la
responsabilidad policial. Para muchos participantes
del seminario, esta experiencia representa una
revelacién: descubren, quizés por primera vez, que
abstenerse y negarse a participar era efectivamente
una alternativa viable en situaciones criticas, aunque
eso exigiera valentia y determinacién (cf. Kéhler &

Spieker, 2019).
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Perspectivas




a oferta pedagdgica de educacién histori-
co-politica de los lugares de conmemoracién

del nacionalsocialismo en la Republica Fede-

ral de Alemania ha evolucionado més alla de

meros sefialamientos moralistas. Sin embargo, los
lugares de conmemoracién pequefios y medianos,
en particular, suelen verse condicionados por los
rituales de memoria y conmemoracién que se les
imponen a nivel local. Las exigencias de distintos
sectores de la sociedad son demasiado elevadasyy,
ademas, muy dispares, lo cual hace muy dificil para
estas instituciones satisfacer con éxito los deseos
de tantos grupos de interés (poblacién estudiantil,
estudiantes en précticas, profesorado, poblacion
refugiada, politicos locales o estatales, activistas
de ONG, personas con profesiones policiales y ad-
ministrativas, personal de la academia, personas
interesadas en la cultura... y entusiastas de |a historia).
Es probable que los futuros lugares de conme-
moracidn a las victimas de la violencia estatal en
Colombia no puedan evitar impartir conocimientos
y orientacién histdrica, ya que la memoria, para ser
conocimiento, exige un proceso reflexivo. El objetivo
debe ser cultivar una reflexién consciente sobre la
historia, por lo cual deberia tenerse en cuenta esto
en los formatos de educacion histérico-politica que
se desarrollen. El hecho de confrontarse con estos
restos histéricos contempordneos, documentos y
registros —algo que para algunas personas resulta
inusual o extrafio— podria orientar las acciones
venideras, particularmente para la poblacion mas
joven de la sociedad. Una persona, al finy al cabo,
debe echar la vista atrds, pues solo asi podra re-
flexionar sobre las opciones que se presentaran
para sus propias acciones en el presente y en el
futuro (cf. Kenkmann, 2019a, p. 211). El trabajo
educativo en un antiguo lugar de actividad estatal
y policial puede contribuir de forma importante a

ello. El indispensable servicio de orientacion de
la historia permite tomar conciencia de cémo se
instrumentaliza la historia actual en relacién con el
telon de fondo del pasado, ya que la habilidad de
utilizar estos conocimientos de manera fructifera
para acciones presentes y futuras constituye el
nucleo de la educacion histérico-politica.

En Alemania, los desafios inherentes a la cul-
tura del recuerdo y la conmemoracién de antiguos
sitios vinculados al régimen nacionalsocialista seran
observados con interés en el futuro, pues esta
cultura, impulsada por actores histérico-politicos,
equipara, en términos tedricos del totalitarismo (por
asi decirlo), a lugares de memoria muy diferentes,
asi como a lugares de delitos y perpetradores, como
por ejemplo el lugar del asesinato colectivo del
régimen nacionalsocialista en Babi Yar (Ucrania) y
el centro de detencién especial de la Seguridad
del Estado en Bautzen (Alemania Oriental). Un
ejemplo destacado es el documento de resolucién
"Erinnern fir die Zukunft. Empfehlungen zur Erin-
nerungskultur als Gegenstand historisch-politischer
Bildung in der Schule” [“Recordar para el futuro.
Recomendaciones sobre la cultura del recuerdo
como asignatura de educacién histérico-politica
en las escuelas”] elaborado por la Conferencia de
ministros de educacién y ciencia de los Lander®.
Ahora bien, con esta normalizacién histérico-po-
litica, la historia —como suelen repetirnos a las
personas responsables de disefiar los planes de
estudio en los ministerios de educacion y cultura
(cf. Sander, 2013)- no solo deberia asumir la “res-
ponsabilidad de ejercer la autopresion de nuestro
presente” (Jeismann, 2008, p. 32) en el futuro, sino
que también deberia, en otras palabras, quedar
subordinada bajo la omnipotencia de la referencia

28  Apartir del 11 de diciembre de 2014.
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al presente impuesta pedagdgicamente. Y todo
ello haria que “la frontera entre pasado y presente
[resulte] aiin méas porosa” (Gumbrecht, 2015, p. 67).

Seria preferible que la historia no "perdiera
esa capacidad [...] que la gente que educa llama
distancia” (Jeismann, 2008, p. 32). No obstante,
existe el riesgo de que el constante énfasis en
referirse al presente y el “enfoque en la educacién,
la educacién democrética y la educacion sobre
el Holocausto en la educacién histérico-politica
[...] orientada hacia el avance triunfal del discurso
universal de la victima[...] deje menos espacio para
abordar de manera diferenciada a los perpetra-
dores y sus motivaciones” (Kenkmann & Liepach,
2003, p. 228). Una perspectiva multifacética sobre
los pasados futuros de antiguos administrativos y
policias, por ejemplo, seria invaluable para evitar
una “limpieza” de la historia y, al mismo tiempo,
fomentaria el interés en el margen de maniobra indi-
vidual y colectivo presente en cada periodo histérico
(cf. Nussbaum, 1999, p. 73).

Ademas de la forma de interaccién del bon-
ding, que se refiere a la interaccidn entre iguales
y en redes homogéneas (la cual sigue siendo,
desgraciadamente, la experiencia educativa mas

frecuente en los lugares de conmemoracién del
nacionalsocialismo), la forma de interaccién del
bridging podria cobrar especial importancia en el
futuro, pues este se refiere a una interaccién que se
da “en redes heterogéneas y entre personas de identi-
dades diferentes, mas alla de las diferencias sociales”
(Sliwka, 2008). Mientras que el bonding crea una
“confianza especifica” en medios exclusivamente
sectoriales, el proceso de bridging puede conducir
a una confianza generalizada. Ahora bien, este
Gltimo nivel de calidad podria conseguirse muy
bien a partir de restos y documentos recogidos
en los antiguos lugares de los perpetradores del
nacionalsocialismo.

Entonces, de esta manera, podria prosperar
algo sumamente sostenible: que la juventud se
convierta en “heredera y no huérfana de la historia”:

Y esa es, también, la mayor bendicién que la so-

ciedad puede concederse a si misma, pues las

personas que heredan rejuvenecen el pasado
cuando renuevan creativamente su legado. La
gente huérfana, por el contrario, se relaciona con
su pasado (si es que tiene alguna relacion con
él) como si este fuera un continente extrafio e
inaccesible. (Harrison, 2015, p. 12)
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