PROJEKT SUPERHJALTAR

Sprak och kommunikation
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Bakgrund

Under hosten lekte manga av barnen superhjéltar. Lekarna kom till liv bade inomhus
och utomhus. Barnen flog, hjilpte andra, stoppade skurkar eller kdmpade mot
osynliga varelser. Fler och fler av barnen forundrades av dessa lekar och snart kunde
vi pedagoger hora mycket prat om superhjéltar pa avdelningen.

Genom observation och reflektion sag vi pedagoger att det fanns ett behov av att
fokusera pé dmnet sprék detta ldsar och skapa en trygg miljo dér alla vagar och kan
kommunicera utan oro eller frustration. Vi sdg da potentialen med superhjéltar, dir
spraket redan var en viktig del, det verbala och det icke-verbala. Vi sag ocksa de
mojligheter till deltagande och inkludering som ett sprikprojekt skulle kunna
medfora.

” Forskolan ar viktig for barns sprik- och kommunikationsutveckling, sérskilt for
dem som inte har optimala forutsittningar. De personer som har létt for
kommunikation har en fordel 1 livet. Genom att stotta barnens samtal kan
pedagogerna stirka sprdk och kommunikation. ”

(Gerholm & Tonér, artikel forskoletidningen, 2018).

”Att barnen fir anvénda alla sina sprék i1 forskolan blir en naturlig f6ljd av forskolans
uppmuntrande och inkluderande forhallningssétt. Det innebér att barnens spréak,
erfarenheter, forkunskaper och egna tankar raknas och berikar forskolans arbete, 1
motsats till om barnen enbart integreras 1 den svenska forskolans befintliga
verksamhet. Inkludering kan ske till exempel genom att de barn som talar samma
sprék kan och ska hjélpa varandra eller att barnen uppmuntras att leka och prata med
varandra oavsett vilket sprak det sker pa.”

(Skolverket, s.6).

Syfte

Syftet med Superhjélte- och sprakprojektet pd Honan ar att:

« alla barn ska kunna kinna sig delaktiga och inkluderade.

« alla barn ska kunna kénna sjilvfortroende 1 sin vardagliga kommunikation.

* synliggora for barnen vilka olika sprak de dagligen moter samt vilken kraft det
finns 1 de olika spréken.

* skapa meningsfulla larandesituationer till barnen.



Mal
Mal fran Laroplanen/styrdokument:

» Spréak, lirande och identitetsutveckling hinger nira samman. Forskolan ska darfor
lagga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att
uppmuntra och ta tillvara deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa
olika sitt.

» Barnen ska erbjudas en stimulerande milj6 dér de far forutsittningar att utveckla
sitt sprak]...]

» Utbildningen ska ge barnen forutsattningar att kunna ténka, lara och kommunicera 1
olika sammanhang och for skilda syften.

» Barnen ska ges tid, rum och ro till eget skapande. De ska fa mdjlighet att utforska,
reflektera kring och beskriva sin omvaérld.

(Léaroplanen for forskolan 2018, s.8-9)

Metod

Vi pedagoger skapade forutsittningar for moten och utformade en miljo dir barnen
kunde reflektera, utforska och samspela utifran sina intressen. Pedagogernas
nyfikenhet och intresse for vad barnen uttryckte och undersokte ledde till
engagemang och lust till fortsatt larande. Vi stillde utforskande frdgor och ténkte pd
att anvianda ett varierat sprakbruk.

Vid varje undervisningstillfille medvetandegjordes barnen om utforskandet av sprak.
Vi pedagoger reflekterade over vilka olika kommunikativa metoder barnen anvént for
att forstd och gora sig forstddda. For att sdkerstilla kvaliteten 1 undervisningen valde
vi att 1ata barnen arbeta 1 mindre grupper dér de fick mgjlighet att utforska, stilla sig
frdgor och samtala i en lugn milj6. Barnen har regelbundet utmanats 1 sitt beskrivande
och samtalande 1 exempelvis samlingen.

En metod vi pedagoger anvént for att synliggora samtal och reflektion var att aktivt
arbeta med spridk och kommunikation innan, under och efter lunchen. Vi delade
grupperna efter barnens behov och potentiella utvecklingszon. Genom
gruppuppdelningar mgjliggjordes en hog niva av inkludering och delaktighet.

For att fa ett hogt engagemang vilket kan vara avgorande for utveckling och ldrande
anvinde vi oss av barnens erfarenheter. Barnen hade mdjlighet att utforska och
fordjupa olika delar av spraket, sd som det talade spriket, teckenspraket samt
kroppssprédket. Detta genom exempelvis spréaklekar.



Vérdnadshavarna gjordes delaktiga 1 utbildningen genom dagliga samtal, ménadsbrev
och dagboksblad. Under histen bjods vardnadshavarna in till ett fordldramote for att
fi en fordjupad inblick i projektet men dven for att locka till vidareutvecklande av
forskolans arbete hemma.

Forskning

Kommunikation &r ett brett begrepp och innefattar allt som ingar nér vi interagerar
med varandra. Kommunikationen &r verbal och icke-verbal. Inom sprakvetenskapen
skiljer man ofta pd det verbala, sa som tal och teckensprak, samt det icke-verbala som
innefattar kroppssprak, gester, tonfall, roststyrka, blickbeteende och beroring.

Enligt Fast (2014, s. 49) lar sig barn att konstruera sig sjdlva och att kommunicera
genom sitt berittande. Barn behover ofta mycket tid till att berdtta men ocksa friheten
att berétta pa sitt eget sétt. Vidare betonar Fast vikten av att barn fér lyssna till ménga
berittelser som berittas av andra barn och vuxna. Detta bidrar till inspiration och
barnen far en vidare repertoar av stilar och innehéll. P4 si sétt ldr de sig hur de kan
anvinda spriket. Genom att ldra sig lyssna pa andra skapas en forstéelse for att
ménniskor kan ha andra upplevelser och uppfattningar én de sjélva.

Teckenspraket kan ses som en “’vdg in” till kommunikation och delaktighet. Det blir
ett stod, ett tydliggorande och en forstarkning till det talade spraket. Tecken ger barn
ett sprakligt redskap for samspel. Heister Trygg (2004) och Westerlund (2009) anser
att ”Det finns goda beldigg for att anvindning av TAKK stottar sprakutvecklingen
bade vad gdller kommunikationsformdgan, forstdelsen och uttrycksformdgan.”

Kroppsspréket dr en del av den icke-verbala kommunikationen och star for en stor del
av den kommunikativa formagan, sirskilt ndr det géller overforing av kénslor.
Soderbergh (1979) beskriver att kroppsspraket "kombineras och ersditts successivt
med sprak i ord, men hela tiden finns gesten och kroppsspradket kvar som en
forstdrkning och ett komplement till det verbala sprdaket |...]” (s.20).

Genom planerade undervisningssituationer, dir sprikets olika delar synliggors, kan vi
pé forskolan erbjuda en fordjupad kunskap om sprék.



Sprak- och kommunikationsprojektet

Vi pedagoger sdg att det fanns ett stort intresse och engagemang fran barnen kring
superhjiltar och insig att detta kunde bli en ingang till ett gemensamt projekt. Barnen
pratade om att superhjiltar hade olika superkrafter. Genom att nyttja barnens intresse
kring superhjiltar skapades moten for samtal om hur vi skulle ga vidare. Nir vi sedan
presenterade tanken for barnen att superhjiltar skulle bli vért projekt sa bemottes
detta forslag mycket positivt. Har vixte tanken om att skapa en superhjéltevarld inne
pa Honan fram. For att kunna utmana barnen inom sprak och kommunikation tog vi
reda pé deras erfarenheter och fragestillningar kring superhjiltar. Detta gjordes
genom enskilda intervjuer.

Frégor som stélldes var:

Pedagog: Vad ér en superhjilte?

- Dom rdddar saker, om man behdver hjalp.

- En sén som rdddar sakerna. Dom har en mantel pa sig, s brukar dom se ut.
- Bamse.

- Hulken 4r en ménniska som trénat och blivit stark.

Pedagog: Om du var en superhjélte, vad skulle du da ha for superkraft?
- DA skulle jag ha regnbdgskraft. D& forvandlar jag dig till regnbage.

- Is och giftkrafter.

- Glittersuperkraft.

Pedagog: Vad skulle du heta om du var en superhjélte?
- Starwars.

- Spindelmannen.

Flera av barnen svarade sitt eget namn.

Hur gar vi vidare...

Vi pedagoger anviander oss av barnens intresse for superhjltar 1 vart sprak- och
kommunikationsprojekt. Vi diskuterade och funderade kring ordet ’sprék”: Vad
tinker barnen pa Hénan om begreppet? Ar det ndgon som kommer nimna
kroppssprék eller teckensprék som vig till kommunikation? Sprakintervjuer
paborjades:

Pedagog: Om jag sdger sprak, vad tinker du d&?

Barn A: Jag vet inte.

Barn B: Att man sdger ndgonting. Det finns andra sprak i andra linder, typ Norge
pratar dom norska.



Barn C: Det dr hur man pratar bade engelska, svenska, arabiska, franska.

Pedagog: Har alla ett sprak?

Barn C: Ja, som tex X, hen kan prata bade engelska, arabiska och svenska. Jag forstar
nidr hen sdger monkey som betyder apa. Jag fattar arabiska ocksd. Sprak behdver man
for att forsta vad andra sidger. Det var det enda som jag har att bjuda dig.

Barn D: Jag har ett tecken.

Barn E: DA tinker jag pd Supermario. Dé tanker jag pd R, A, en bokstav tianker jag

pa.

Pedagog: Finns det bokstaver i1 spraket?

Barn E: Jaa.

Barn F: Hej, fast pd engelska Hi. Milk, mjolk fast pd engelska. Jag kan inga andra
sprak, bara svenska och det pratar jag nu.

Det talade spraket

For att gé vidare 1 sprak- och kommunikationsprojektet stilldes frdgan: Vad behovs 1
en superhjiltevirld? Barnen funderade och diskuterade och skisser skapades pé
exempelvis tdgrils, hus, dppeltrdd, raketer och helikoptrar. Vér tanke var att skapa en
tredimensionell vérld.




Ett barn p4 Honan hade en béttre idé:

- Kan vi inte mala om viggarna i teaterrummet? Blatt hgst upp som himlen och
gront langst ner som gras. D4 blir det en superhjéaltevirld.

Detta blev inledningen till en fordndring 1 var milj6. Barnen farglade, klippte ut och

laminerade skisser som skulle anvédndas i var gronblé superhjéltevérld pa viggen inne

1 teaterrummet. Hur skulle barnen sjdlva kunna inkluderas i1 denna superhjéltevarld?

Vi pedagoger reflekterade 6ver detta och fortsatte undervisningen genom att stélla

frdgan till barnen: Hur skulle du se ut som superhjélte?

Genom att fotografera barnen 1 sin personliga ’superhjiltepose” kunde de sjidlva

forflytta sig i denna 2-dimensionella vérld.

Liaroplanen 1 forskolan lyfter fram lekens betydelse och menar att leken stimulerar
fantasi och inlevelse och ska ha en central plats 1 utbildningen (Lpf0 8, s.18).

Vi pedagoger anvinde oss av viaggen som ett kommunikationsverktyg i olika
undervisningssituationer. Vid ett tillfalle dramatiserades en beréttelse om en dppeltjuv
som stulit alla dpplen fran trddet som véxte 1 superhjéltevarlden. Detta bidrog till
bade fantasi och samtal, dér berittelsen utformades och pagick under flera tillfdllen.
Niésta gang reflekterade vi tillsammans med barnen om vad som hént gangen innan.
Vad hiande med skelett- tjuven som hade tagit alla d&pplen? Vi projicerade upp
foregéende tillfdlle sa att barnen fick reflektera kring vad som hént i beréttelsen.




Genom véra digitala tekniker férde vi leken vidare. Vi projicerade upp olika vérldar,
exempelvis pa en djungel tillsammans med djungelljud vilket inspirerade barnen till
lekar med sina superhjiltefigurer. Barnen faste sina figurer pa viggen och fantasifulla
samtal uppstod mellan barnen.

Andra metoder som anvénts 1 undervisningen har varit teater, beskrivande (-ber<dtta
vad du ser i bilden), &terberittande, rimspel och rimord.




Under projektet uppkom dven ett intresse kring bilder och abstrakt tdnkande.
Vi utmanade barnen 1 detta genom att de fick skapa vidare i ett tomt utrymme kring
en bild. Vi stéllde fragan: Vad héinder utanfor bilden?

Pedagog: Vilken arstid tror du att det ar pa bilden?

Barn 1: Jag tror att det 4r sommar for det dr ganska mycket sol och det ar batar och
det brukar det finnas pd sommaren.

Pedagog: Kan du beritta om din teckning?

Barn 1: Det hér 4r en ménniska som 6ppnar bakluckan och tar fram en hamburgare
och ska dta den. Han ska titta vem som vinner fotbollsmatchen.

Pedagog: Vilka ér det som spelar match?

Barn 1: Italien och Brasilien. Det hér dr en buckla som det ér pé fotboll.

Brasilien vann. Hér dr vinnaren (den med kronan pa huvudet)

Barn 2: Ser du att det dr lite gult hér 1 vattnet.

Pedagog: Ja, just det, undrar vad det ar?

Barn 2: Jag tror att det ar lite olja som kommer fran batarna. Du markte val inte
de gula blommorna hér nere 1 graset?

Pedagog: Nej, faktiskt inte. Vad kan det vara?

Barn 2: Maskrosor, nu ska jag géra dom dér gula maskrosorna. Varfor heter det
maskrosor?

Pedagog: Jag vet faktiskt inte.



Barn 2: Jag méste fortsitta med buskarna. Jag ska gora skolgarden och sjilva
skolan sist av allt. Nu ska jag gora himlen. Jag kanske ska gora en hel

fagelflock.

Enligt psykologin dr abstrakt tinkande
formégan att begripa viktiga och
vanligt forekommande principer
(https://utforskasinnet.se/vad-abstrakt-
tankande-handlar-om/). Det hjilper
oss att tdinka symboliskt samt att dra
slutsatser. Néar vi anvénder oss av
abstrakt tinkande nyttjar vi formégan
att uppfinna, skapa, forestilla sig,
utveckla nya idéer, ldra oss fran det
forflutna samt reflektera Gver
framtiden.

Teckensprak

Dagligen anviande barnen sitt eget namntecken i1 samlingen. Alla barn och pedagoger
har sjélv valt sitt tecken utifrdn vad de tycker om. Detta for att alla barn 1 gruppen ska
kénna sig delaktiga och inkluderade. I vdr sdng om vilka barn som &r hér, anvénde vi
bade det talade samt teckenspréket. Vid vissa samlingar valde vi att sjunga endast
med teckensprak for att verkligen synliggora att spraket inte bara ar talat utan att vi
dven kan kommunicera med varandra pé flera sitt.

Teckenspraket har tagit en stor plats 1 barnens utbildning. Barnen har anvint sig av
teckensprék under storre delen av dagen, som exempelvis 1 matsalen, i leken och 1
rutinsituationer.
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Kroppssprak

Vi har 1 huvudsak valt tva satt att arbeta med kroppssprak. Ett av sitten har varit
regellekar som ”Kom alla mina barn” och ”Vad ér klockan farbror lejon”dér vi har
uppmairksammat dem pé kroppsspréiket i leken. Vi har dven arbetat 1 mindre grupper
med charader. Barnen har d gestaltat kénslor eller olika goromal som att exempelvis
hamra, dansa, baka eller hoppa studsmatta.

Barns larande

Efter ndgra manader aterkopplade vi pedagoger till frigan som tidigare stéllts till
barnen: Om jag sdger sprak, vad tinker du da? Har vart sprdkande pa olika sétt
paverkats och utvecklats? Hur tinker barnen nu kring begreppet sprak?

Barn F:

- Att bebisar har ett annat sprak.

Pedagog: Vet du ndgra andra sprék som vi anvénder pa Honan?

- Teckensprak och ndr man gor sé hir (visar med munnen utan rost).

Barn E:

Pedagog: Kan man spréka pa olika satt?

- Ja. Man gor sé (visar med fingrarna, drar pekfingrarna mot varandra).
Pedagog: Vad betyder det?

- Det betyder att en racerbil, &ker pa en bana.

Pedagog: Vad ar det for sprak?

- Tecken.

Barn B:
- Jag vet nigra fler sprak. Tyska, ukrainska.
Pedagog: Vad har vi for sprak hér pd honan da?



- Svenska. Spanska. Jag tinker p4 USA fast jag vet inte vad det spraket heter.
Arabiska.

Pedagog: Kan man spraka pa olika sétt?

- Vad menar du?

Pedagog: Spraken som du sidger, de kommer ur munnen. Kan man spraka péa andra
satt?

- Teckensprak, pa trumman, di kan man prata typ. Piano, kanske. Man kan prata med
instrument.

Vardnadshavares delaktighet

Vi pedagoger gjorde viardnadshavarna delaktiga 1 utbildningen genom pedagogiska
och dagliga samtal, genom ménadsbrev och 1 dagboksbladet. Honan bjod under
hosten in vardnadshavarna till ett fordldramote men uppslutningen var 1ag.

Analys

Nir vi forandrade miljon 1 teaterrummet hénde ndgot. Det bidrog till att projektet
utvecklades och drevs vidare. Laroplanen for forskolan menar att genom leken
utmanas barnens samarbete och kommunikation, vilket vi kunde se att
superhjéltevirlden bidrog till.

Sprikintervjuerna som forst genomfordes synliggjorde barnens forstaelse av sprak.
Betoningen hamnade pé bokstéver och det talande spraket frin olika ldnder. I slutet
av projektet gjordes sprakintervjuerna pa nytt for att kunna mita om det skett nagon
kunskapsutveckling. Barnen har i flera av intervjuerna namnt tecken som sprak och
att de forstatt att det har ett kommunikativt varde, vilket visar pa en
kunskapsutveckling.

Négot vi kan se ar att det talade spriket, teckenspréket och kroppsspraket var for sig
har en birande funktion men att de dven 1 stor utstrackning bidrar till att stétta och
utveckla varandra. Sarskilt tydligt blir det ndr vi kopplar till det som Heister Trygg
(2004) och Westerlund (2009) séger, att ”Det finns goda beldgg for att anvindning av
TAKK stottar sprakutvecklingen bdde vad gdller kommunikationsformdgan,
forstaelsen och uttrycksformdagan.”.

Anvindandet av flera olika sorters sprék har ocksa bidragit till andra positiva faktorer
sé som ett 6kande av delaktighet och inkludering, ett 6kat engagemang och ett
generellt forstorat intresse kring sprak.



Naégot som blivit synligt 1 projektet ar att &ven om vi pedagoger arbetat stenhirt med
att presentera spraket som mer dn bara talat sd kan vi se att det talade spriket rankas
hogst hos barnen. Det bidrar till att skapa en maktobalans bland spréken, dir barn
med en mer utvecklad talad forméga far en fortur i kommunikationsflodet och i
lekarna pé forskolan.

Det ska ocksa ndmnas att de individer som inte har ndgot fungerande talat sprak eller
fungerande teckensprak dnda blir uppmérksammade av barnen 1 sin kommunikation.
Barnen har forstétt att alla kommunicerar, bara att vi gor det pa olika sétt. Alla vill
forstd och gora sig forstddda.

Négot som vi pedagoger kédnner att vi har lyckats bra med ar att vi har klarat av att
halla vart fokus levande under hela lasaret. Barnens intresse for sprak har dkat och vi
hor genom dialog med vardnadshavare att flera av barnen ar sprakligt aktiva hemma
dir de tar upp delar av var undervisning, exempelvis rim och namntecken. Aven om
vi ser att arbetet med sprék har givit ett genomslag, si var vi fundersamma da sé fa
kom till fordldramotet vilket vi anser ar var basta viag for information kring projekt.
Det ar svart att avgora vad som foranledde detta. Kan det vara en effekt av
coronapandemin?

En avslutande punkt i analysen &r att vi under arbetet med projektet fitt upp 6gonen
for inte bara sprakets underbara virld utan ocksa for varandra som olika fantastiska
kommunikativa manniskor.

Slutsats

En viktig reflektion som vi bar med oss fran forra arets utvardering var betydelsen av
att arbeta med projektet utanfor projekttiden. Genom att vi har applicerat denna
metod s& kan vi se att vi har natt ut till fler barn.

En tanke som vi tog med oss till detta 1dsér var att arbetslagens rotation paverkar
enheten positivt. Vi kan se att det stirkt vr sammanhéllning och att det har okat vér
medvetenhet for barnens utbildning under hela forskoletiden (1-6 ar).

Forra lasaret valde Honan att bjuda in till en utstéllning kring sitt matematikprojekt.
Hér kunde vardnadshavare tillsammans med sina barn ta del av arets undervisning.
Uppslutningen var hog, trots pagaende pandemi. Vi stillde oss redan da frdgan om
detta var ett mer givande sétt att informera pa, @n ett traditionellt fordldraméte?
Genom den ladga uppslutningen pa ldsérets traditionella fordldraméte vicktes fradgan
igen. Ar utstillning ett effektivare sétt for att nd ut till vdrdnadshavare och géra dem
mer delaktiga 1 barnens utbildning?



Under laséaret har forskolan haft ett gemensamt fokus pé inkludering och delaktighet.
Vi har utbildats i mindre grupper med handledare, lést artiklar och ingétt i
diskussionsgrupper. Vi kan med sdkerhet sdga att dessa metoder har varit mycket
positiva och utvecklande. Det gemensamma fokuset har med hjélp av olika sprakliga
och reflekterande metoder bidragit till en 6kad kvalitet pd forskolan. Minga av oss
pedagoger pa Honan och Fasanen i stort ser nyttan av olika sprakliga metoder och en
tidig forankring av dessa.

Var forhoppning &r att tidiga insatser i spraklig variation kan bidra till en utsuddning
av maktobalansen bland det talade-, tecken- och kroppsspréket.



