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Forord

Denne rapport omhandler en langtidsundersggelse om brug af kompenserende it blandt ordblinde
elever. Undersggelsen er foretaget af lektor Elisabeth Arnbak og lektor Dorthe Klint Petersen fra
DPU, Aarhus Universitet og afviklet i perioden 2013 til 2016. Det er undervisningsministeriets
pulje med midler til it-projekter for fagligt svage elever og elever med sarlige behov, der har
finansieret denne undersggelse. Projektet rapporteres her, men resultaterne fra en indledende
spargeskemaundersggelse til landets leesekonsulenter samt den fulde rapport om
spargeskemaundersggelsen rettet mod de ordblinde elevers dansklaerere er vedlagt i bilag.

Vi har i den indledende spgrgeskemaundersggelse varet i kontakt med samtlige kommuner, og
her vil vi gerne takke for stor velvillighed fra kommunernes laeseeksperter. Vi fik svar fra rigtig
mange flere, end vi havde turdet habe pa.

Vores langtidsundersggelse har veeret afviklet i tre kommuner, Norddjurs, Holbak og Gentofte.
En stor tak til de involverede leesekonsulenter, leesevejledere, dansklerere, elever og i Holbaek en
serlig tak til Leesetek, som var sparringspartner for os i undersggelsens startfase.

Sparring pa test- og statistikudfordringer har vi ogsa haft brug for, og her har Mads Poulsen fra
Center for Laeseforskning pa Kgbenhavns Universitet veeret en meget padagogisk og talmodig
sparringspartner, der har hjulpet os videre, nar der var metodiske udfordringer.

Nogle af de test, vi har anvendt i projektet, er udviklet til andre forskningsprojekter. Stor tak til
Anna Steenberg Gellert, Louise Rgnberg og Mads Poulsen, fordi de velvilligt har stillet deres
testredskaber til radighed for os i forbindelse med undersggelsen.

Vi har ogsa haft tre meget effektive studentermedhjaelpere tilknyttet projektet: Malene
Feldtmann, Alma Manley, Sarah Rosenbech Nielsen: tak fordi | hjalp med at holde styr pa det
hele.

Undervejs i projektet fik vi nye ideer, og en af dem var at inddrage den nye tvaergaende
ordblindetest i undersggelsen. Det viste sig at veere en lidt stgrre udfordring end farst antaget,
stor tak til Trine Nobelius og Rinze van den Goot i UVM for at det kunne lade sig gare.

Elisabeth Arnbak og Dorthe Klint Petersen

DPU, Aarhus Universitet
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Sammenfatning

Denne undersggelse havde til formal at undersgge effekten af it-statte pa ordblinde elevers
skriftsproglige udvikling. Deltagerne til projektet blev udvalgt med udgangspunkt i en
indledende spargeskemaundersggelse blandt landets leesekonsulenter om brug af kompenserende
it. Deltagerne var ordblinde elever, der ved projektets start gik i 5. klasse og havde faet tildelt
kompenserende it i lgbet af 4. klasse. De ordblinde elever kom fra tre forskellige kommuner,
Norddjurs, Gentofte og Holbzk. Der deltog i alt 113 ordblinde elever fra de tre kommuner, og
herudover deltog en kontrolgruppe med 50 middelgode leesere. Deres leeseudvikling fungerede
som sammenligningsgrundlag.

De ordblinde elever blev fulgt over to skolear med i alt fire testgange. Herudover besvarede bade
leerere og ordblinde elever spagrgeskemaer om brug af it i hverdagen, og de ordblinde elever farte
logbog over deres brug af it i udvalgte uger.

Det viste sig ret hurtigt, at de ordblinde elever i stor udstraeekning ikke anvendte deres it-stgtte i
forbindelse med laese- og skriveopgaver, og derfor var det ikke muligt at undersgge, hvilken
effekt brug af it over tid havde pa ordblinde elevers udvikling af skriftsproglige feerdigheder.
Imidlertid indgik der i projektet bade leese- og stavetest, hvor de ordblinde skulle lzse opgaver
med og uden it-stette. Analyser af disse resultater viste, at de ordblinde havde bedre
leseforstaelse med opleasningsstette end uden, og at brug af ordforslagsprogram ogsa havde en
positiv effekt pa deres stavning.

Undersggelsen viste saledes, at de ordblinde elever havde gavn af redskaberne, nar de skulle lgse
leese- og skriveopgaver, men at hovedparten ikke anvendte disse i hverdagen. De ordblinde
elever, der anvendte it-stagtten i hverdagen, havde starre fonologiske vanskeligheder, end de, der
ikke brugte statten. Ordblinde elever med ordmobiliseringsvanskeligheder sa ogsa ud til at bruge
oplasningsstgtte mere.

Sammenligninger med vores kontrolgruppe (som var middelgode laesere) viste, at de ordblinde
var markant ringere end kontrolgruppen i stavning, afkodning og leeseforstaelse uden it-stette,
men analyserne viste 0gsa, at der var stor variation i ordblindegruppens faerdigheder. De
ordblinde i undersggelsen er identificeret af fagpersoner i kommunen, men deres resultater pa
den tvaergaende ordblindetest i denne undersggelse viste, at ikke alle elever har fonologiske
vanskeligheder, og at der maske er andre kriterier, der har spiller ind, nar man har kategoriseret
eleverne som ordblinde.

Leerersvarene viste stor variation i forhold til, hvordan man hjalp og stettede de ordblinde elever
i deres brug af it. Rapporten peger afslutningsvis pa vigtige indsatsomrader for stgrre succes med
implementering af it-statte til ordblinde elever.
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Baggrund

Gode laese- og skrivefeerdigheder er en forudseetning for at kunne fungere som borger i et
hgjteknologisk samfund, hvor man forventes at kunne kommunikere faglig og personlig
information og tilegne sig viden ved hjelp af skrevne tekster. Udvikling af skriftsproglige
kompetencer er derfor et hgjprioriteret omrade i det danske uddannelsessystem.

Allerede i starten af skoleforlgbet er der fokus pa udvikling af elevers lese- og
skrivefaerdigheder, og relativt tidligt forventes eleverne selvstendigt at laese, forsta og anvende
skrevne informationer. Stort set alle elever mgder i skolen med store forventninger til
leeseundervisningen og de muligheder, som tilegnelsen af leesefeerdigheder giver dem. Der er dog
elever, som ikke udvikler deres leesefeerdigheder som forventet, og som derfor tidligt i
skoleforlgbet dagligt faler, at de kommer til kort i hverdagens laeseaktiviteter. Elever med
leesevanskeligheder far ikke alene problemer med at klare skolens og omverdenens krav til
leesning og skrivning, de far ogsa problemer med at fglge med i skolefagene, hvor den faglige
leering ofte involverer laesning og skrivning. En serlig udsat gruppe af disse elever lider af
ordblindhed.

Ordblindhed

Ordblinde elever har helt fra begyndelsen af skolegangen problemer med at laere at genkende
skrevne ord, fordi de har sveert ved at forbinde bogstaver og bogstavfglger med deres
almindelige lyde. Denne grundleeggende vanskelighed med at laere at udnytte skriftens
fundamentale lydprincip giver en usikker og langsom laesning iseer af nye ord, og den giver
langvarige problemer med at stave. Vanskelighederne pa dette grundlaeggende niveau kaldes
ordblindhed (dysleksi) (Lyon m.fl., 2003; Elbro, 2012). Det farer ofte til vanskeligheder med
bade tekstforstaelse og skriftlig fremstilling, hvilket i meget hgj grad kan preege den enkeltes
selvopfattelse og uddannelsesvalg.

Ordblindhed er en delvist arvelig vanskelighed. Derfor forsvinder ordblindes vanskeligheder
med skriftsproget aldrig, men dukker op, sa snart laese- og skrivekravene overstiger den
ordblindes formaen (fx ved at teksterne indeholder mange ukendte ord). Mange ordblinde vil
derfor have behov for ressourcekraevende foranstaltninger i form af (perioder med) serligt
tilrettelagt leese, stave og skriveundervisning.

Kompenserende redskaber til ordblinde

Der har derfor vaeret og er til stadighed stor interesse for at finde mader at kompensere
ordblinde elever for deres basale vanskeligheder med skriftsproget. Den informations-
teknologiske udvikling har bl.a. medfart gget interesse for it-redskabers muligheder som
kompensationsredskab for elever med sveere laese- og skrivevanskeligheder, og der er gennem en

Side 5 af 58



arreekke udviklet forskellige it-redskaber, som kan anvendes til at statte ordblinde i deres lesning
og skrivning. Det drejer sig fx om programmer, der kan bruges til at skanne tekster og laese dem
hgjt, ordforslagsprogrammer, der understgtter stavning af ord og programmel, der kan omseette
tale til skrift. Kontrollerede forsgg med udvalgte it-redskaber har da ogsa dokumenteret, at elever
med laesevanskeligheder forstar tekster bedre, nar de anvender oplasningsstatte i tekstleesning og
skriver bedre tekster, nar de anvender ordforslagsprogrammer (Stetter & Hughes, 2010).

| Danmark kan en ordblind elev fa stillet it-redskaber til sin radighed, hvis skolen vurderer, at
disse redskaber er en forudsetning for, at eleven far tilstraekkeligt udbytte af undervisningen.
Tilbud om kompenserende it-redskaber falges ofte af et kursus i brug af redskaberne til eleven
(og ofte ogsa til dennes forzeldre). Tidligere fik den ordblinde elev tilbudt et udvalg af disse it-
redskaber i det, der blev kaldt it-rygsekken, men der er ikke et obligatorisk krav til, hvilke it-
redskaber en ordblind elev skal have til radighed, hvilket medfarer, at ordblinde elever pa tveers
af landet kan fa tilbudt forskellige redskaber. Som regel vil den ordblinde elev dog have radighed
over et program med oplasningsstette og ordforslag (se Petersen og Arnbaks rapport fra 2013 i
bilag 1).

It kan som naevnt give ordblinde adgang til indholdet af faglige tekster, fx gennem oplasning af
tekst, hvilket muligger, at de kan falge med i skolefagene. Hypotesen er saledes, at ordblinde pa
denne made stilles lige med deres normaltleesende kammerater, nar det gelder leeseoplevelser og
videnstilegnelse i skolens fag. Selv om der findes rapporter fra udviklingsprojekter, hvor elever
(bade normaltleesende elever og elever med leesevanskeligheder) har anvendt it-redskaber i
leesning og skrivning, sa findes der endnu ikke tilstreekkelig dokumentation af, i hvilken
udstraekning it-redskaberne understatter ordblinde elevers leering i skolehverdagen (Saabye
Jensen & Engmose, 2011; Christensen, Andersen, Bingley & Sonne-Schmidt, 2014).

Projektets formal

Projekt it og ordblindhed omfattede to delprojekter:

1. En spgrgeskemaundersggelse rettet mod leesekonsulenterne i landets kommuner om
ordblindhed og it-redskaber

2. En lengdesnitsundersggelse af effekten af it-redskaber pa ordblinde elevers sproglige og
skriftsproglige udvikling

Spergeskemaundersggelsen om ordblindhed og it-redskaber havde til formal at undersage,
hvornar og efter hvilke kriterier it-redskaber udleveres til elever med svaere lesevanskeligheder
(dysleksi). Undersggelsen er afsluttet med en rapport (Bilag 1: Petersen & Arnbak, 2013).
Resultaterne fra denne undersggelse blev brugt til at identificere de tre kommuner, som deltog i
langtidsundersggelsen med ordblinde elever.
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Langtidsundersggelsen havde til formal at undersgge, hvordan de bevilligede it-redskaber blev
anvendt pa de enkelte skoler, og hvilken effekt brug af it-redskaber havde pa elevernes fortsatte
leese- og sprogudvikling. Denne rapport praesenterer resultaterne af langtidsundersggelsen.

Projektets preemisser

Vi fulgte ordblinde elever fra tre kommuner (Norddjurs, Holbak og Gentofte) i Danmark.
Eleverne blev identificeret pa basis af de test og procedurer, der var fastlagt i den enkelte
kommune til identifikation af ordblindhed. En forudsetning for, at de ordblinde elever kunne
deltage i projektet, var, at de var identificeret og udredt i lgbet af 4. klasse, og at de havde faet
tildelt kompenserende it-redskaber i 4. klasse, sa de havde haft mulighed for at arbejde med disse
inden farste testgang i 5. klasse i november maned. Da projektet havde til formal at undersgge
effekten af kompenserende it-redskaber pa ordblinde elevers sproglige - og skriftsproglige
udvikling, matte falgende preemisser vere opfyldt:

e Projekteleverne er diagnosticeret som ordblinde (elever med fonologiske vanskeligheder)
af fagpersoner i kommunen.

e Projekteleverne har faet tildelt kompenserende it-redskaber.

e Projekteleverne bruger deres kompenserende redskaber i lseese- og skriveopgaver i
hverdagen.

| projektet fokuserede vi pa to typer af programmer: oplasningsprogrammer og
ordforslagsprogrammer, da den indledende spgrgeskemaundersggelse rettet mod leesekonsulenter
i landets kommuner havde indikeret, at disse typer af redskaber blev anvendt af hovedparten af
de ordblinde elever (Bilag 1: Petersen & Arnbak, 2013).

De ordblindes aktive brug af kompenserende it-redskaber var en vigtig preemis for vores
leengdesnitsundersggelse, og derfor bad vi de ordblinde elever registrere deres brug af
kompenserende it-redskaber hen over en almindelig skoleuge. Hvert halve ar registrerede
eleverne selv i et skema, hvor meget de havde brugt henholdsvis oplaesningsstette og ordforslag i
lgbet af den foregaende uges fem skoledage, i fritiden og i weekenden. Farste registrering
foregik ved testgang 2 i foraret 2015, da vi ville sikre, at alle elever havde haft mulighed for at
anvende de kompenserende redskaber i hverdagen.

Besvarelserne viste, at en relativt stor andel af de ordblinde elever slet ikke gjorde brug af deres
it-redskaber i laese- og skriveopgaver — hverken i skolen eller i fritiden (se tabel 1).
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Brug af Brug af
Hyppighed oplaesningsstatte ordforslag
Antal elever Antal elever
Slet ikke 37 38
Max 2,5 time om ugen (en lille smule) 37 32
Mere end 5 timer om ugen (en del) 14 11
Total 88 81

Tabel 1. Ordblindes selvrapporterede brug af oplaesningsstatte og ordforslagsprogram i skolen.

42 % af de ordblinde elever oplyste, at de slet ikke brugte oplaesningsstatte i l&eseopgaver, og 47
% at de slet ikke brugte ordforslagsprogram til skriveopgaver i skolen. Dermed var en af
projektets primaere preemisser — at de ordblinde rent faktisk gjorde brug af kompenserende it-
redskaber i leese- og skriveaktiviteter - ikke opfyldt. Det var derfor ikke muligt at undersgge
effekten af kompenserende redskaber pa den samlede ordblindegruppes leese- og
skriveudvikling.

Da alle projektets preemisser saledes ikke var opfyldt, gennemfartes falgende analyser:

1. Ensammenligning af de ordblinde elevers sproglige — og skriftsproglige udvikling med
en kontrolgruppes udvikling (middelgode lzesere).

2. Enundersggelse af effekten af kompenserende it-redskaber pa ordblinde elevers
feerdigheder i stavning og i laeseforstaelse i konkrete laese- og staveopgaver.

3. En analyse af mulige forklaringer pa forskelle i ordblinde elevers brug af kompenserende
it-redskaber, herunder graden af ordblindevanskeligheder afdeekket med den tvaergaende
ordblindetest.

Deltagere

Til langtidsundersggelsen udvalgte vi som ovenfor omtalt tre kommuner: Norddjurs, Holbzk og
Gentofte kommune. De udvalgte kommuner fremstod i spgrgeskemaundersggelsen, som nogle,
hvor der var et tilstreekkeligt elevgrundlag, og hvor der samtidig var kommunale procedurer for,
hvordan tildeling og introduktion til redskaberne skulle finde sted. Vi kontaktede
leesekonsulenterne i disse tre kommuner, og de hjalp os med at identificere elever pa davaerende
4. klassetrin, som havde faet eller ville fa tildelt it-redskaber i lgbet af 4. klasse. Fra Norddjurs
deltog 39 elever, fra Holbak 31 og fra Gentofte 39 elever, i alt 113 elever. Alle elever var af
skolens resurseperson identificeret som ordblinde og havde faet it-redskaber. Eleverne har faet
tildelt forskellige former for it-redskaber (baerbar computer eller iPad) og anvender forskelligt

1 Igbet af 5. og 6. klasse udgik 21 elever af vores projekt; den primare arsag var skoleskift.
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software. Vi har informationer om dette, men i de fleste af vores analyser vil eleverne blive
betragtet som en gruppe med it-redskaber.

Ud over de ordblinde elever deltog 50 elever uden lesevanskeligheder (kontrolgruppen). Disse
elever brugte ikke it-redskaber i undersggelsen. Kontrolgruppeeleverne blev udvalgt pa baggrund
af deres resultater pa de nationale test i dansk lasning. Her skulle eleverne score middel i
afkodning og tekstforstaelse for at kunne indga i kontrolgruppen. Disse elever indgik i
undersggelsen for at have en elevgruppe, som de ordblinde elevers udvikling kunne
sammenlignes med, men eftersom de ordblinde havde serlige vanskeligheder med netop laesning
0g stavning, sa var vi ngdt til at sette greenser for, hvor gode laesere vores kontrolgruppe matte
veere for at undga loftseffekt pa preverne i kontrolgruppen.

Materialer

Elevernes udvikling blev fulgt med halvarlige test hen over to skolear (5. og 6. klasse). En reekke
test gik igen ved alle testgange, men der var ogsa test, der kun blev anvendt en enkelt gang. Alle
test er beskrevet i afsnittet nedenfor, og i tabel 2 pa side 10 ses en oversigt over, hvornar de
enkelte test indgik i undersggelsen. Eleverne blev testet individuelt, og testene blev ved hver af
de fire testgange fordelt pa to forskellige dage. Testene blev afviklet forar og efterar pa de to
klassetrin.
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Oversigt over test ved de fire testgange

5. klasse

6. klasse

1. Efterar 2014

2. Forar 2015

3. Efterar 2015

4. Forar 2016

Afkodningsfaerdigheder

Hgjtleesning af ord

Ortografisk kodning

Ortografisk kodning

Ortografisk kodning

Hgjtlaesning af nonsensord

Hgjtlaesning af nonsensord

Hgjtlesning af nonsensord

Ordblindetesten

Laeseforstaelse med og uden it-stgtte

Leeseforstaelse med/uden it-
stgtte

("Keempetand” og
"Fjendetaerte”)

Leeseforstaelse med/uden it-
stgtte

("Sghesten og
”"Natsvaermere”)

Leseforstaelse med/uden it-
stgtte

("Sghesten og
"Natsvaermere”)

Leeseforstaelse med/uden it-
stgtte

("Keempetand” og
"Fjendetaerte”)

Stavning

Reststavning uden it-stgtte

Retstavning uden it-stptte

Tekstdiktat med/uden it-
stptte

Tekstdiktat med/uden it-
stgtte

Ordkendskab og ordmobilisering

Produktivt ordforrad

Produktivt ordforrad

Produktivt ordforrad

Produktivt ordforrad

Ordkendskab synonymer

Ordkendskab synonymer

Hurtig automatiseret
benavnelse (RAN)

Baggrundsoplysninger

Spgrgeskema om brug af it i
hverdagen

Spgrgeskema om brug af it i
hverdagen

Spgrgeskema om brug af it i
hverdagen

Tabel 2. Oversigt over test ved de fire testgange i projektet.
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Afkodningsfaerdigheder

Ordblinde har seerligt store vanskeligheder med ordafkodning. Derfor indgik der test af elevernes
afkodningsfaerdigheder ved samtlige testgange.

Ordlaesning (Elbros lister, ord)

Elevernes ordleesefeerdigheder blev afdeekket med Elbros lister (liste 1) ved testgang 1
(http://1aes.hum.ku.dk/test/elbros_ordlister/). Der indgik 20 ord i ordlisten, og scoren blev
opgjort som antal korrekte pr. minut. Testen er ikke indtastet pa itemniveau i denne
undersggelse, men har i tidligere undersggelser vist en hgj reliabilitet (split half = 0,84 pa
praecisionsmal, Elbro et al, 1994). Fra start var det planen, at denne prgve skulle indga ved
samtlige testgange, men testen var meget nem for en del af eleverne allerede ved testgang 1, og
det blev derfor besluttet at inddrage en test af ortografisk kodning i stedet (”Find det ord, der er
rigtigt stavet”).

Ortografisk kodning ("Find det ord, der er rigtigt stavet”)

Prgven indeholder 133 opgaver og afdaekker elevernes genkendelse af ordbilleder/stavemganstre.
| hver opgave skulle eleverne afgere, hvilket af 4 ord/nonsensord der er et rigtigt ord (”’feetter,
fedder, feedder, fetter ). Alle ord lyder ens, hvis man udtaler dem, sa opgaven kan ikke lgses ved
at give hvert bogstav en lyd. Eleverne fik to minutter til opgaven. Testen er ikke indtastet pa
itemniveau i denne undersggelse, men har i tidligere undersggelser vist hgj reliabilitet
(Cronbachs alfa = 0,97 i en undersggelse af handelsskoleelevers laesning, Gellert, ej publiceret).
Scoren er antal korrekt lgste opgaver.

Fonologisk afkodning (Elbros lister, nonsensord)

Ved testgang 1, 2 og 3 anvendtes en af de to nonsensordslister, som er udarbejdet af Carsten
Elbro (http://laes.num.ku.dk/test/elbros_ordlister/). De to lister bestar af hver 20 nonsensord af
stigende lzengde og sveerhedsgrad. Nonsensordene kan kun lases korrekt ved omkodning fra
bogstav til lyd. De to forskellige lister blev anvendt skiftevis. Om efteraret anvendtes liste 1, om
foraret liste 2. Scoren blev opgjort som antal korrekte og antal korrekte pr. minut. Testen er ikke
indtastet pa itemniveau i denne undersggelse, men har i tidligere undersggelser vist hgj
reliabilitet (split half = 0,98 pa precision, Elbro et al 1994).

Den tveergaende Ordblindetest

Ordblindetesten blev anvendt sidste testgang. Ordblindetesten indeholder to forskellige
deltest, der afdekker elevernes fonologiske kodning (omkodning fra bogstav til lyd), Find
stavemaden og Find det der lyder som et ord (Ordblindetestkonsortiet, 2014a).
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Find stavemaden bestér af 40 opgaver, hvor eleven herer et nonsensord (fx “olt”) og
efterfalgende skal vaelge den rigtige stavemade blandt fem valgmuligheder. Eleven har fem
minutter til at lgse s3 mange opgaver som muligt.

Find det der lyder som et ord bestar af 44 opgaver, hvor eleven i hver opgave ser fem
nonsensord og efterfalgende skal veelge det nonsensord, der lyder som et rigtigt ord, nar man
udtaler det (fx bzenne, jalle, hakke, dimme, fykte). | dette eksempel er “hakke ” det rigtige svar,
fordi det lyder som "hugge”. Eleverne skal i denne deltest leese ved at give hvert bogstav en lyd
og efterfglgende finde ud af, om det laeste lyder som et rigtigt ord. Eleven har syv minutter til at
lgse sa mange opgaver som muligt.

Ordblindetestcoren — (som bliver brugt til kategorisering af eleverne i en ordblindegruppe, en
usikker fonologisk kodningsgruppe og en normallaesergruppe) er elevens gennemsnit pa de to
deltest og udregnes som en kombination af elevens sikkerhed og hastighed i opgavelgsningen.
For flere detaljer om etablering af Ordblindescoren se den tekniske rapport
(Ordblindetestkonsortiet, 2014b).

Laeseforstaelse

Elevernes laeseforstaelse blev afdekket samtlige testgange. Hver testgang indgik to
forskellige tekster. Formalet med dette var at se, om de ordblinde blev hjulpet til bedre
tekstforstaelse, hvis de brugte deres it-statte (i form af oplasningsstette). Derfor leste de
ordblinde elever den ene tekst uden oplasningsstatte og den anden med oplasningsstatte. Vi
inddelte ordblindegruppen i to halvdele, der laste teksterne under forskellige betingelser ved
hver testgang for at undga, at eventuelle forskelle i teksternes svaerhedsgrad skulle pavirke
resultaterne. | tabel 3 pa side 14 ses, hvilke tekster de ordblinde elever laste de forskellige
testgange.

Kontrolgruppen har tre af de fire testgange last teksterne pa skaerm. Testgang 3 laste
kontrolgruppen teksterne pa papir for at undersgge, om der var veasentlige forskelle pa deres
leseforstaelse, nar de laeste pa skaerm og papir. Testtageren noterede svarene pa de
tilhgrende opgaver for alle elever.

Tekster til afdeekning af elevernes laeseforstaelse

Kaempetand er en informerende fagtekst pa 846 ord. Teksten indgik i PIRLS 2011 (Mejding &
Renberg, 2011). Der var 14 tilhgrende spgrgsmal (8 multiple choice spgrgsmal og 6 dbne
spgrgsmal). Ved testgang 1 var palideligheden af denne tekst hos kontrolgruppen ikke god
(Cronbachs alfa = 0,39), hvilket er overraskende, da det er en laesetest, der har veeret anvendt i en
stor international undersggelse. Scoren var antal korrekt besvarede opgaver.
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Fjendeterte er en berettende tekst pa 826 ord. Teksten indgik i PIRLS 2011. Der var 16
tilhgrende spgrgsmal (7 multiple choice spargsmal, 9 abne spargsmal). Ved testgang 1 var
palideligheden af denne test god hos kontrolgruppen (Cronbachs alfa = 0,83), men dette var ikke

i
samme grad tilfeeldet for ordblindegruppen. Scoren var antal korrekt besvarede opgaver.

Sehesten er en informerende fagtekst pa 597 ord. Teksten og de tilhgrende spargsmal er del
af en leeseforstaelsesprave, der er under udvikling. Der var 15 tilhgrende multiple choice-
spgrgsmal. Hos kontrolgruppen sa der ud til at vaere forskel pa palideligheden, nar de lzste
henholdsvis pa skaerm og pa papir. Ved skarmlasning var Cronbachs alfa 0,35 sammenlignet
med 0,63 ved laesning pa papir. Dette resultat tyder pa, at der sker noget med papirtest
palidelighed, nar de konverteres til skeermtest. Scoren var antal korrekt besvarede opgaver.

Natsvaermere og sankthansorm er en informerende fagtekst pa 541 ord. Teksten og de
tilhgrende spargsmal er del af en leeseforstaelsesprave, der er under udvikling. Der var 13
tilhgrende multiple choice-spgrgsmal. Hos kontrolgruppen sa der ud til at veere forskel pa
palideligheden, nar de laeste henholdsvis pa skaerm og papir. Ved skaermlasning var Cronbachs
alfa 0,48 sammenlignet med 0,68 ved laesning pa papir. Dette resultat tyder pa, at der sker noget
med papirtest palidelighed, nar eleverne skal laese den samme tekst pa skaerm. Scoren var antal
korrekt besvarede opgaver.
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Leeseforstaelsestest over fire testgange

Testgang Test Betingelse ordblinde Betingelse kontrol
% ordblindegruppe (A) Kempetand | kontrolgruppe leeser begge
1. Efterar Keempetand/Fjendeteaerte uden it og Fjendetaerte med it tekster pa computer.
2014 fra PIRLS 2011
% ordblindegruppe (B) Kempetand
med it og Fjendetaerte uden it
% ordblindegruppe (A) kontrolgruppe leeser begge
. Natsvaermere uden it og Sghesten tekster pa computer.
2. Forar Natsvaermere og Sphesten .
2015 (Under udgivelse, Klint med it
Petersen & Rgnberg) )
% ordblindegruppe (B) Sghesten
uden it og Natsveermere med it
% ordblindegruppe (B) kontrolgruppe leeser begge
. Natsvaermere uden it og Sghesten tekster pa papir.
3. Efterar Natsvaermere og Sphesten .
2015 (under udgivelse, Klint med it
Petersen & Rgnberg) .
% ordblindegruppe (A) Sghesten
uden it og Natsveermere med it?
% ordblindegruppe (A) Keempetand | kontrolgruppe leeser begge
. Keempetand/Fjendetaerte uden it og Fjendetzerte med it tekster pa computer.
4. Forar fra PIRLS 2011
2016

% ordblindegruppe (B) Keempetand
med it og Fjendetzerte uden it®

Tabel 3. Oversigt over laesetekster ved de fire testgange.

Stavning

Ordblinde elever har vedvarende vanskeligheder med stavning. Derfor sa vi i denne undersggelse
pa elevernes staveniveau uden brug af it-redskaber. Herudover gnskede vi ogsa at

undersgge, hvor meget it-stgtten hjalp de ordblinde elever i stavning. Derfor konstruerede vi to
parallelle tekstdiktater, hvor de ordblinde elever skrev den ene tekstdiktat med it-statte og

den anden uden. Dette gav os mulighed for at sammenligne de ordblindes staveferdighed med
og uden brug af it-stette.

? Eleven laste teksterne under modsat betingelse end ved testgang 2.
® Eleven laste teksterne under samme betingelse som ved testgang 1
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Stavning af enkeltord

Her anvendtes Staveprgve 2 og 3, som er udarbejdet af Holger Juul (Juul, 2012). Staveprgve 2
blev anvendt ved testgang 1, og ved testgang 3 anvendtes Staveprgve 3, svarende til
anbefalingerne for det pagaldende klassetrin i vejledningen. Begge prever er
indseetningsdiktater, hvor diktatordene preesenteres i en s&tning. Staveprgve 2 bestar af 17 ord og
har fokus pa repraesentation af enkeltlyde i komplekse stavelser og hyppige endelser. Staveprgve
3 bestar af 36 ord, og her er fokus pa betingede stavemader. | vejledningen til praverne er anfart
palidelighedsmal (Staveprgve 2 Cronbachs alfa = 0,91 og Staveprgve 3 Cronbachs alfa = 0,94).
Scoren er antal rigtigt stavede ord, men herudover blev elevernes fejl analyseret og kategoriseret.

Skrivning af hel diktat med/uden ordpradiktion

Her anvendtes to parallelversioner af en tekst, der beskriver en ulykke i trafikken. Indholdet og
handlingsforlebene ligner hinanden meget, og ordvalget i de to tekster matcher pa frekvente
smiord, andelen af lydrette ord og andelen af sammensatte ord. Begge tekster indeholder
omkring 100 ord, og den ene tekst har tidligere veeret anvendt i et testmateriale til FVU (Arnbak
& Borstrem, 2002). Eleverne skulle skrive disse diktater ved testgang 2 og 4. Kontrolgruppen
skrev begge diktater uden brug af redskaber, mens de ordblinde elever matte bruge ordforslag
til den ene af diktaterne. Scoren er antal rigtigt stavede ord, men herudover blev elevernes fejl
analyseret og kategoriseret.

Ordkendskab og ordmobilisering

Ud over test af elevernes laesning og stavning afdaekkede vi ogsa forskellige aspekter af
elevernes ordkendskab, da ordblinde som en konsekvens af deres ordleesevanskeligheder ofte
leeser mindre og derfor i mindre grad end andre mgder ord og begreber uden for deres
hverdagsordforrad. Vi undersggte saledes, om eleverne udviklede deres ordkendskab i samme
tempo som kontrolgruppen.

Produktivt ordforrad

Elevernes produktive ordforrad blev afdaekket ved samtlige testgange. Til det formal anvendtes
en produktiv ordforradsprgve udarbejdet af Anna Gellert (Gellert, 2012, palidelighed Cronbachs
alfa = 0,89). | praven skal eleverne benavne 54 billeder af konkrete substantiver (eksempelvis
harmonika, meatrik). Scoren er antal korrekt benagvnte billeder.

Synonymprgve ("Find det ord der betyder noget andet”)

| denne prove skal eleven i 50 opgaver finde det ord af fire mulige, der betyder noget andet. De
gvrige 3 ord er ord, der nasten betyder det samme (”tyk fed stor lav”’). | dette eksempel er “lav”
det rigtige svar, fordi alle de tre gvrige ord naesten betyder det samme. Ordene blev lest hgjt for
eleverne, sa elevernes afkodningsfaerdighed ikke pavirkede resultatet. Prgven har tidligere veeret
anvendt som laeseprave, og her var palideligheden fin (Cronbachs alfa = 0,93). Scoren er antal
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rigtigt besvarede opgaver.

Hurtig automatiseret benavnelse (RAN)

Vi undersggte elevernes ordmobilisering én gang (testgang 2). | RAN-testen skal eleverne
benavne en raekke forskellige symboler sa hurtigt som muligt. Den anvendte test er
oprindelig udviklet til et projekt pa Kgbenhavns Universitet (Poulsen & Elbro, 2015). Det
antages, at symbolerne er kendt for barnene, sa det er hastigheden i benavnelsen, der er det
centrale. Scoren er antal korrekt benavnte pr. minut.

Baggrundsoplysninger

Spergeskema til dansklaererne

Elevernes dansklerere besvarede i slutningen af 5. klasse et spgrgeskema om, hvor meget og
hvordan de ordblinde elever brugte deres it-redskaber i skolen og derhjemme. Der var ogsa

en reekke spargemal om, hvordan eleven var blevet introduceret til sit hjeelpemiddel, og om
leereren lavede saerlige treeningsopgaver i laesning, stavning og skrivning, hvor eleven skulle
anvende sin it-stgtte. Der er ogsa indsamlet informationer om, hvorvidt de ordblinde elever i
undersggelsen har modtaget sarlig tilrettelagt undervisning (intensive leese- og staveforlgb i sma
hold) i lgbet af 5. og 6. klasse.

Spergeskema/ugelog til de ordblinde elever

Tre gange i lgbet af undersggelsen (testgang 2, 3 og 4) skulle eleverne for en tilfeeldig udvalgt
uge fare regnskab med, hvor meget de brugte deres it-redskaber. De skulle anfgre, om det

var ordforslag eller oplasningsstatte, de anvendte. Loggen skulle fgres en hel uge bade for
skoledage og over weekenden, sa vi fik indblik i, hvor meget de ordblinde elever brugte deres it-
redskaber i skolen, men ogsa i fritiden i forbindelse med lektier og andre aktiviteter. Ved
testgang 4 blev eleverne ogsa stillet en raekke spgrgsmal om deres holdning til at bruge it-
redskaberne. Dette spargeskema indeholdt blandt andet spgrgsmal, hvor eleverne skulle svare
pa, om de selv mente, at de havde brug for it-redskaber.

Resultater pa de sproglige test

I undersggelsen deltog elever fra to forskellige elevgrupper, en ordblinde- og en kontrolgruppe
med middelgode laesere, og disse elever blev fulgt over to skolear. De to grupper og tidsrammen
muligger en raekke forskellige sammenligninger. Man kan sammenligne de to elevgruppers
feerdigheder pa et givet tidspunkt, men man har ogsa mulighed for at se pa udvikling over tid og
sammenligne udviklingen af ferdigheder i de to elevgrupper. Eftersom nogle af de inddragne test
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(leseforstaelse og tekstdiktat) er designet saledes, at de ordblindes feerdigheder afdaekkes bade
med og uden brug af it-redskaber, giver dette ligeledes mulighed for at undersgge effekten af
brug af kompenserende it-redskaber i konkrete opgaver. Endelig har vi spgrgeskemadata fra bade
elever og lerere, og disse muliggar sammenligninger af ordblinde elever, der bruger deres
redskaber i forskellig grad.

Der er lavet en lang raekke statistiske analyser for at gennemfgre alle disse sammenligninger og
undersgge udviklingen i elevernes ferdigheder, t-test, ONE-way ANOVA og General Linear
Model med repeated measures. For at dette resultatafsnit ikke skal blive for taltungt, sa vil de
detaljerede resultater af alle disse analyser ikke blive gengivet.

Vores primeere fokus i undersggelsen er de ordblinde elever, og derfor har gnsket om en palidelig
og valid afdaekning af deres feerdigheder veeret vigtigt. Der var samtidig et gnske om at kunne
sammenligne med en kontrolgruppe bade pa et givet tidspunkt og med hensyn til udviklingstakt.
Derfor var der et gnske om, at de inddragne test hverken havde gulveffekt i ordblindegruppen
eller loftseffekt blandt vores kontrolgruppe med middelgode lasere. Vi havde pa forhand
tilpasset vores kontrolgruppe til undersggelsen ved at begranse den til at besta af elever, der
havde scoret middel i tekstforstaelse og afkodning pa de nationale test i 4. klasse. Dette var
primzrt for at skabe en realistisk sammenligningsgruppe og undga loftseffekter pa vores mal i
kontrolgruppen.

Vi har dog svage tendenser til loftseffekt i kontrolgruppen pa tekstforstielsesmélet ”Sghesten”
ved testgang 3 og ’Fjendeteerte” testgang 4. Her er fordelingen af kontrolgruppens score lidt
venstreskev, fordi en stor del af eleverne kun laver en enkelt fejl eller to. Omvendt er der
gulveffekt pa de ordblinde elevers tekstforstaelse uden it-stotte pa “Kaempetand” i begyndelsen
af 5. klasse (testgang 1). 15 % af de ordblinde, der skulle lzese teksten selv, scorede O rigtige.
Men denne tekst var ogsa vanskelig for kontrolgruppen, der testgang 1 gennemsnitlig lgste 7,9 af
18 opgaver korrekt. Eftersom teksten tidligere har veret anvendt i PIRLS pa 4. klassetrin, var det
overraskende, at teksten var sa vanskelig for kontroleleverne i undersggelsen, der jo var midt i 5.
klasse.

Overordnet set har de inddragne test veeret velegnede til at afdeekke elevernes faerdigheder, og
scorefordelingerne har veeret paene og afviger ikke fra normalfordelte data i en grad, der
ngdvendigger, at vi bruger ikke-parametrisk statistik. Imidlertid er der pa en reekke test en starre
standardafvigelse i ordblindegruppen end i kontrolgruppen, og det umuligger visse analyser.

| tabel 4 ses gennemsnit og spredninger for hovedparten af de test, der indgik i undersggelsen.
Elevernes resultater pa Ordblindetesten vises ikke i denne oversigt; disse vil blive inddraget pa et
senere tidspunkt i gennemgangen af resultaterne.
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Test

5.klasse

Efterar 2014
102 ordblinde
47 kontrolelever

5. klasse

Forar 2015

97 ordblinde

47 kontrolelever

6. klasse

Efterar 2015

88 ordblinde

45 kontrolelever

6. klasse

Forar 2016

84 ordblinde

43 kontrolelever

Afkodningsfaerdigheder

Leesning af ord (korrekt pr. minut)
Ordblinde
Kontrolelever

* %k %

31,85 (21,38)
61,56 (15,04)

Ortografisk kodning (max 133)
Ordblinde
Kontrolelever

* %k %k

13,60 (7,36)
23,74 (7,11)

* %k %k

16,24 (7,81)
27,55 (7,35)

* %k %k

18,40 (10,03)
31,30 (8,02)

Leesning af nonord (korrekt pr. min.)
Ordblinde
Kontrolelever

% % *x

16,64 (11,97)
40,05 (9,92)

* %k

20,64 (16,88)
40,31 (13,79)

* %k %

20,18 (15,37)
47,81 (13,51)

Laeseforstaelse med og uden it-stgtte

Kaempetand (max 18)
Ordblinde med it-stgtte
Ordblinde uden it-stgtte
Kontrolelever

9,13 (3,90)***
4,89 (4,81)
7,90 (2,53)%**

10,60 (2,74)***
6,13 (4,01)
10,95 (2,74)***

Fjendetezerte (max 19)
Ordblinde med it-stgtte
Ordblinde uden it-stgtte
Kontrolelever

12,91 (3,69)***
8,09 (5,27)
11,58 (3,71)***

14,71 (2,63)***
12,18 (5,96)
15,31 (2,5) ***

Sghesten (max 15)
Ordblinde med it-stgtte
Ordblinde uden it-stgtte
Kontrolelever

11,91 (2,46)***
8,67 (3,89)
11,68 (1,85)***

11,60 (2,53)***
9,10 (3,70)
12,27 (2,22)***

Natsvaermere (max 13)

Ordblinde med it-stgtte

Ordblinde uden it-stgtte
Kontrolelever

8,61 (2,23)%**
7,12 (3,22)
9,68 (1,91)***

9,82 (1,85)***
8,70 (2,69)
10,33 (1,71)***

Stavning

Indsaetningsdiktat uden it-stgtte
(max 17 og 36)

Ordblinde

Kontrolelever

% %k %k

6,99 (5,29)
13,25 (2,68)

k% k

10,70 (9,58)
26,62 (4,97)

Tekstdiktat med og uden it-stgtte
(% korrekt)

Ordblinde tekst 1 uden it-stgtte
Kontrolelever tekst 1

Ordblinde tekst 2 med it-stgtte
Kontrolelever tekst 2

%k %k %k

71,58 (21,67)
91,01 (4,48)
%k 3k %k

76,22 (20,74)
89,27 (5,34)

k% k

76,14 (20,18)
89,76 (14,18)
%k %k %k

80,97 (18,37)
88,78 (14,36)
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Ordforrad

Produktivt ordforrad (max 54)

Ordblinde 35,40 (6,47) 37,38 (6,10) 38,27 (6,96) 39,36 (6,48)
Kontrolelever 34,67 (6,65) 36,57 (5,68) 37,67 (5,55) 38,65 (5,55)
Ordkendskab synonymer (max 50) *k *kE

Ordblinde 32,62 (7,85) 32,28 (9,12)

Kontrolelever 36,58 (4,81) 38,14 (6,32)

Hurtig automatiseret benzevnelse

(korrekt pr. min.) *Ex

Ordblinde 72,26 (16,12)

Kontrolelever 83,46 (14,30)

Tabel 4. Gennemsnit og standardafvigelse for ordblinde og kontrolelever i undersggelsen. Ved *** klarer de
ordblinde elever sig signifikant darligere end kontroleleverne (Oneway-anova). ** p < 0,01, *** p < 0,001. |
leeseforstéelsesscorerne er der 3 grupper: kontrolelever, ordblinde med og ordblinde uden it-stgtte; stjernerne her
markerer elevgrupper, der Klarer sig signifikant bedre end gruppen uden stjerne (Oneway-ANOVA, post hoc
Scheffe). Z og F-verdierne for disse analyser er ikke angivet i skemaet for at undga, at skemaet blev for
uoverskueligt.

Primeere og sekundare vanskeligheder i ordblindhed

Pa samtlige praver blev ordblinde elever og kontrolelever sammenlignet ved hjeelp af t-test med
to grupper eller One-way ANOVA. | tabel 4 er med ** eller *** angivet, hvor der er signifikant
forskel mellem grupperne. Alle de steder, hvor der er signifikant forskel har de ordblinde elever
klaret sig signifikant darligere end kontrolgruppen.

De ordblinde elever klarede sig signifikant darligere end kontrolgruppen pa alle afkodningsmal
(for samtlige mal t < -7,9, p < 0,0001), og pa stavning uden it-stette (t = -9,56 ved testgang 1, og
t=-12,57 ved testgang 3, begge p < 0,0001). De klarede sig ogsa signifikant darligere pa
tekstdiktaten bade med it-stgtte (t= -5,71, p <0,0001 ved testgang 2, og t = -2,64 ved testgang 4,
p < 0,01) og uden it-statte (t= -8,3 ved testgang 2 og t = -4,40 ved testgang 4, begge p < 0,001).

| figur 1 og 2 pa side 20 ses ordblindegruppen og kontrolgruppens scorefordeling pa nonsensord
og stavning. Som det fremgar af de to figurer, er der stor forskel pa fordelingerne pa
nonsensordslasning og stavning i de to elevgrupper. Ordblindegruppen skiller sig tydeligt ud ved
at have markante vanskeligheder pa disse omrader, som er kernesymptomer pa ordblindhed.
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Antal rigtigt lzeste nonsensord i 5. klasse start
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Figur 1. Scorefordeling i de to grupper pa laesning af nonsensord.
Antal rigtigt stavede ord i 5. klasse start
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Figur 2. Scorefordeling i de to grupper pa Staveprave 2.

| leseforstaelsesopgaverne klarede de ordblinde elever sig signifikant darligere end
kontroleleverne, hvis de ikke brugte it-statte. Derimod var der ikke signifikant forskel pa
ordblinde og kontrolelevernes leeseforstaelsesscore, hvis de ordblinde brugte it-stgtte. Dette
resultat sas ved alle de fire testgange ved Oneway Anovaer med post hoc analyser.

Der indgik to forskellige ordforradspraver i testbatteriet, en produktiv ordforradspreve og en
synonymprave. Der var ikke signifikant forskel pa de ordblinde og kontroleleverne pa den
produktive ordforradsprgve ved nogen af de fire testgange (t mellem 0,6 og 0,7, p > 0,05), og
som det fremgar af figur 3 ser scorefordelingen i de to grupper ogsa meget ens ud pa denne
prave. Der var derimod forskel pa grupperne pa synonymprgven; den klarede de ordblinde
eleverne signifikant darligere (t = -3,81 ved testgang 1 og t = -4,3 ved testgang 3, p < 0,01,

p < 0,001), sandsynligvis fordi denne prave omhandler mere abstrakte ord, som man i hgjere
grad mader i skriftsproget i modsatning til den produktive ordforradspreve, hvor ordmaterialet
primert er konkrete navneord.
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Antal rigtige pa produktivt ordforrad
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Figur 3. Scorefordeling pé produktivt ordforrad i de to grupper.

Udviklingen i elevernes feerdigheder

Forskning har dokumenteret, at elever med fonologiske vanskeligheder udvikler deres
(skrift)sproglige faerdigheder i ringere grad end andre leesere (Torgesen, 2006). Hvis udviklingen
blandt ordblinde er langsommere, bliver forskellen mellem de to gruppers ferdigheder over tid
starre. | de falgende analyser undersgges denne problemstilling for de ordblinde i undersaggelsen.

Eleverne i undersggelsen er fulgt over to skolear, og deres laese- stave- og sprogferdigheder er
blevet afdaekket ved fire lejligheder. Derfor var det muligt at sammenligne ordblinde og
kontrolelevers udvikling og se pa forskelle i udviklingstakt, men ogsa at undersgge om it-
kompensation har indflydelse pa de ordblindes udvikling. Desverre afslgrede vores
spargeskemaundersggelse, at de ordblinde i stor udstraekning ikke anvendte deres redskaber, og
at den lille gruppe, der anvendte redskaberne, ikke var sammenlignelig med de, der ikke gjorde
(se side 32), fordi de havde mere massive fonologiske vanskeligheder. Derfor er det udelukkende
muligt at se pa udvikling i hele ordblindegruppen og sammenligne med kontrolgruppen.

Der indgik fire forskellige test til afdekning af afkodningsferdigheder i undersggelsen. To af
disse, laesning af nonsensord og ortografisk kodning (’Find det der er rigtigt stavet™) indgik ved
flere testgange, og derfor er det for disse test muligt at se pa udvikling over tid.

Elevernes ortografiske kodning udviklede sig i lgbet af de to skolear, og GLM med repeated
measures viste, at der ikke var forskel i udviklingshastigheden hos ordblinde og kontrolgruppen.
Kontrolgruppen var ved samtlige testtidspunkter signifikant bedre end de ordblinde. Forskellen i
ortografisk kodning blev ikke starre, men omvendt var det heller ikke sadan, at de ordblinde
halede ind pa kontroleleverne over tid.
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Hvis man i stedet for at anvende kommunernes kategorisering af eleverne udelukkende inddrager
de elever fra kommunens ordblindegruppe, der scorede i kategorien usikker afkodning eller
ordblind pa den tvaergaende ordblindetest, sa er der forskel pa udviklingstakten blandt
kontrolelever og den mere afgraensede ordblindegruppe (F(2,107) = 6,14, p < 0,01). Den
signifikante forskel pa grupperne skyldes, at de ordblinde elevers ortografiske kodning ikke
udviklede sig helt sa meget hen over de to skolear.

Nonsensordslasningen er opgjort som antal rigtige pr. minut, sa scoren kombinerer hastighed og
praecision. Ved testgang 1 og 3 var det den samme nonsensordsliste, der indgik, og de ordblinde
elevers resultater ved disse to testgange (i begyndelsen af 5. og i begyndelsen af 6. klasse) blev
sammenlignet. GLM med repeated measures viste, at der var forskellig udvikling hos ordblinde-
og kontrolgruppen (F (2,118) = 5,89, p < 0,05). De ordblindes fonologiske kodning udviklede sig
langsommere. En parret t-test viste, at de ordblindes fonologiske kodning trods alt udviklede sig
fra 5. til 6. klasse (t (84) = -5,2, p < 0,0001), men den udviklede sig blot ikke sa hurtigt som hos
kontroleleverne. Dette er markant, fordi de ordblinde i forvejen ligger signifikant darligere pa
fonologiske kodning end kontroleleverne.

Laeseforstaelse

Vi anvendte den samme laeseforstaelsesprave i begyndelsen af 5. klasse og i slutningen af 6.
klasse. Ved disse testgange fik de ordblinde samme tekst under samme betingelse, sa en ordblind
elev, der leste ”Fjendetaerte” uden oplasningsstette og "Kempetand” med oplasningsstette i
begyndelsen af 5. klasse, lzste teksterne under samme betingelser i slutningen af 6. klasse.*

En t-test med parrede data viste, at der pa ”Fjendetaerte” var signifikant fremgang i antal rigtige
for alle grupper, kontroleleverne (t (41) = -6,8, p < 0,0001) og ordblinde, der ikke brugte
oplasningsstette (t (36) = -7,29, p < 0,0001) og ordblinde, der brugte oplasningsstatte

(t(35) = -2,98, p< 0,01).

Stavning og tekstdiktat

Stavning og tekstdiktat indgik pa skift ved de fire testgange. t-test med parrede data viste, at
ordblindegruppen gik signifikant frem pa tekstdiktat (bade med it-stgtte (t (80)=-5,8, p < 0,0001)
og uden it-stette (t (80) = -6,5, p < 0,0001). Som det fremgar af figur 4 side 23, er der

stadig langt op til kontroleleverne pa staveferdighed (stavning af enkeltord uden it-statte), og
denne afstand ser ikke ud til at blive mindre fra 5. til 6. klasse, snarere tvaertimod. Og maske er
forskellen endda endnu starre, da der er tendens til loftseffekt pa denne prave i kontrolgruppen,
sa kontroleleverne har maske ikke haft mulighed for at vise deres reelle dygtighed.

* Desvarre er variansen forskellig i grupperne, fordi variansen i ordblindegruppen generelt er starre, s dette
bevirker, at vi ikke kan lave interaktionsanalyser, hvor man undersgger, om der er forskel pa udviklingstakten i de to
grupper. “Kampetand” havde desuden en meget lav reliabilitet specielt i kontrolgruppen, og derfor er der ikke lavet
parrede t-test med data fra denne test, som samtidig var meget sveer for bade kontrolelever og ordblinde.
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Figur 4: Figuren viser ordblinde og kontrolelevers antal rigtige pa Stavepreve 2 og 3.

Ordforrad

Der indgik to forskellige ordforradsprever, en produktiv ordforradspreve og en impressiv
synonymopgave. Pa den produktive prgve var der ingen forskel pa grupperne, heller ikke pa
udviklingstakten, hvilket ogsa fremgar af figur 5, hvor man ser to helt parallelle udviklingskurver
(F (3,122) = 0,30, p > 0,10). Man kunne ellers frygte, at de ordblinde ville sakke bagud pa dette
omrade, fordi de maske ikke i sa stor udstraekning som kontrolgruppen laerte nye ord via laesning.
For synonymprgven var der signifikant forskellig varians i de to grupper (variansen var

starre i ordblindegruppen), sa det var ikke muligt at lave interaktionsanalysen, men en t-test med
parrede data afslgrede, at ingen af grupperne gik signifikant frem pa synonymprgven fra 5. til 6.
klasse (ordblinde t (87) = 0,5, p =0,62, kontrolgruppen t (43) = -1,70, p =0,1).
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Figur 5: Ordblinde og kontrolelevers antal rigtige pa produktivt ordforrad.
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Ordblindes stavning og laeseforstaelse med/uden it-redskaber

| vores testbatteri havde vi inddraget test, hvor vi sammenlignede de ordblindes stavning og
leesning med og uden brug af redskaber. Vi havde en forventning om, at der ville veere en positiv
effekt af brug af redskaber blandt de ordblinde elever i savel lasning som stavning (Stetter &
Hughes, 2010).

Ordblinde elevers stavning uden - og med ordforslagsprogram i 5. klasse
Stavefeardighed kan vurderes pa flere niveauer. Farst og fremmest vurderes staveferdighed pa,
om eleven kender ords stavemade (ordets ortografiske identitet). Dette rapporteres som regel
som antal korrekt stavede ord eller % korrekt stavede ord i diktaten. Ved hjelp af sddanne
korrekthedsmal kan man sammenligne elevers stavefaerdighed under forskellige betingelser (her
med og uden brug af ordforslag).

Men man kan ogsa undersgge elevens stavestrategier, dvs. hvilken form for viden om
skriftsproget, som eleven anvender i sit forsgg pa at stave ordet ved at se pa, hvilke typer af fejl,
som eleven laver. Sadanne analyser kan indikere noget om elevens staveudviklingsniveau, altsa
om eleven er pa vej til at lzere sig ortografiens regler og uregelmaessigheder. | denne under-
segelse, hvor vi ser pa ordblindes stavning med og uden brug af it-redskaber, kan en afdeekning
af fejltyper vise, om der er forskel pa de ordblindes fejltypeprofil med og uden brug af it-
redskaber.

Vi havde en forventning om, at de ordblinde elever ville lave farre fejl i tekstdiktaten, hvor de
brugte ordforslagsprogram. Vi forventede, at brug af ordforslagsprogram muligvis ville stgtte
eleven i at bruge en morfembaseret stavestrategi, da eleven ville kunne udnytte en morfologisk
analysestrategi til at identificere ordets morfemer; dette ville sa kunne ses i antallet af
rodmorfembevarende fejl. Vi forventede derimod ikke, at brug af ordforslag ville statte eleverne
I at udnytte skriftens lydprincip.

| det falgende gennemgas farst de ordblinde elevers korrekthedsprocent i de to betingelser,
dernast - for at kunne vurdere, om it-redskaber stgtter ordblinde elevers staveudvikling -
gennemgas de ordblindes fejltypeprofil, i stavning uden — og med ordforslag.

Som det ses af tabel 5, havde de ordblinde elever en hgjere procent korrekt stavede ord i diktat 2
med ordforslag end i diktat 1. Denne forskel er signifikant (t = -4,41, p < 0,01), hvilket klart
indikerer, at brugen af et ordforslagsprogram hjalper de ordblinde elever med at identificere ords
korrekte stavemade.
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Betingelse Gennemsnit Spredning
Procent korrekt stavede ord i tekst 1 (uden ordforslag) 71,58 21,67
Procent korrekt stavede ord i tekst 2 (med ordforslag) 76,22 20,73

Tabel 5. Ordblinde elevers stavning med — og uden anvendelse af ordforslagsprogram.

Ud over at opgare antal korrekt stavede ord blev de ordblindes stavefejl ogsa kategoriseret, sa
der var mulighed for at sammenligne de ordblindes fejltypeprofil med og uden brug af
ordforslagsprogram. | fejlanalyserne anvendte vi fglgende fejlkategorier:

a. Lydbevarende fejl: Alle lyde i ordet er repraesenteret ved et passende bogstav.

Bla i figur 6.

b. Rodbevarende fejl: Ordets rodmorfem er bevaret, men manglende/forkert

bgjningsendelse. Rade i figur 6.

c. Fejl udenfor kategori: Fejl, der ikke kan indplaceres i de to ovenstaende kategorier.

Grgnne i figur 6.

d. Udeladte ord: Eleven har ikke givet et bud pa det pageeldende ord. Lilla i figur 6.
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Tekst 1 uden ordforslag
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Tekst 2 med ordforslag
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Figur 6. Ordblinde elevers fejlprofil med/uden anvendelse af ordforslagsprogram, testgang 2.

En analyse af de ordblinde elevers fejltypeprofil i de to diktater viste interessante forskelle (se
figur 6 ovenfor). For det fgrste havde de ordblinde elever signifikant flere fejl, som var uden for
kategori, nar de skrev uden ordforslag slaet til (diktat 1) end i diktat 2 med ordforslag (t = 5,80,
df = 88, p < 0,001), hvilket kunne indikere, at staveopgaven i diktat 1 uden ordforslagsprogram
klart oversteg deres formaen, og at de ikke undervejs i skrivningen af diktaten formaede at bruge
hensigtsmaessige skrivestrategier. Som vi havde forventet, viste fejlanalyserne, at brugen af et
ordforslagsprogram ikke hjalp de ordblinde elever til at bruge en lydbaseret stavestrategi
(lydbevarende fejlstavninger). Der var saledes ikke signifikant forskel pa % lydbevarende fejl i
de to betingelser (med — og uden ordforslagsprogram).

Ofte ser man, at ordblinde elever kompenserer for deres vanskeligheder med at udnytte skriftens
lydprincip ved at (over)udnytte skriftens morfematiske princip (Elbro, 1990). Saledes staver
ordblinde ofte ordets rodmorfem korrekt, men har fejl i ordets endelse. Denne tendens blev som
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forventet forstaerket, nar de ordblinde elever brugte ordforslag. De ordblinde elever lavede
saledes signifikant flere fejl, hvor rodmorfemet var stavet korrekt i diktat 2 med ordforslag end i
diktat 1 (t (88) = -3,73, p < 0,01). Dette kunne tyde pa, at ordforslagsprogrammet stgttede de
ordblinde elever i at genkende ordets stavemade, sa de kunne skrive rodmorfemet korrekt, men at
de ikke var i stand til at fastholde den korrekte grammatiske form af ordet i staveprocessen —
muligvis pga. overbelastning af hukommelsesressourcer eller manglende grammatiske
feerdigheder.

Endelig havde de ordblinde elever sprunget signifikant flere ord over i diktat 2 med ordforslag
end i diktat 1 (t (88) = -2, 90, p < 0,00). Dette kunne tyde pa, at de ordblinde elevers
arbejdshukommelse blev belastet af processen med at fastholde et antal ord i hukommelsen
samtidig med, at de skulle sgge efter og identificere den korrekte form af ordene i ordforslagene.

Vi fik saledes bekraftet vores hypoteser om effekten af kompenserende it-redskaber pa ordblinde
elevers stavning. De ordblinde stavede bedre, nar de havde adgang til et ordforslagsprogram, og
adgang til et ordforslagsprogram medforte, at eleverne lavede ferre ’tilfeldige’ fejl (uden for
kategori). Ligeledes tydede de ordblinde elevers fejltypeprofiler pa, at brugen af et
ordforslagsprogram stgttede dem i at finde rodmorfemets stavemade, men at de ikke formaede at
identificere den korrekte grammatiske form af ordet. Endelig tydede analyserne pa, at arbejdet
med at fastholde og skrive ordlyden og samtidig bruge ordforslagsprogrammet muligvis
overbelastede elevernes arbejdshukommelse, sa de kom til at springe flere ord over.

Ordblinde elevers stavning uden - og med ordforslagsprogram i 6. klasse

Avret efter skrev de ordblinde elever igen de to diktater under samme betingelse. Samme billede
tegnede sig, idet de ordblinde elever havde en signifikant hgjere procent korrekt stavede ord i
diktat 2 med ordforslag end i diktat 1 (t (82) = -4,64, p <0,01).

. Tekst 1 Tekst 2
Slutningen af 6. klasse - - - -
Gennemsnit (Spredning) Gennemsnit (Spredning)
% korrekt stavede ord 76,14 (20,19) 80,98 (18,37)
% lydbevarende fejl 27,47 (21,81) 24,35 (21,71)
% rodbevarende fejl 12,51 (14,95) 19,81 (17,09)**
% fejl uden for kategori 38,1 (23,35) 36,86 (23,85)
% ord oversprunget 5,55 (12,58) 5,48 (15,07)

Tabel 6. Ordblinde elevers fejlprofil med/uden anvendelse af ordforslagsprogram, testgang 4. Den
eneste signifikante forskel er markeret med **

Parrede t-test viste, at der kun var signifikant forskel pa andelen af rodbevarende fejl i de to
diktater ved testgang 4; de ordblinde elever lavede signifikant flere rodbevarende fejl i diktat 2
med ordforslag end i diktat 1 (t (88) = -3,33, p<0,01). Der var til gengeeld ikke signifikant forskel
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pa de andre fejltyper i de to betingelser (se tabel 6). Saledes kunne fejlanalyserne indikere, at de
ordblinde var blevet bedre til at arbejde med ordforslagsprogrammet hen over 5. klasse, idet de
ikke sprang flere ord over i denne betingelse, hvilket var tilfeeldet ved 2. testgang (i begyndelsen
af 5. klasse).

Bliver ordblindes tekstforstaelse bedre, nar de far adgang til oplaesningsstgtte?
Som tidligere naevnt laeste de ordblinde ved samtlige testgange en tekst, hvor de kunne bruge
opleesningsstette og en tekst, hvor de ikke havde denne mulighed. Til begge tekster var der
forstaelsesspgrgsmal, som skulle besvares.

Vores forventning var, at brug af oplasningsstatte ville statte de ordblinde elever i fa overblik
over og skabe sammenhang i tekstens informationer, da deres kognitive ressourcer ikke var
bundet i afkodning. Dette ville resultere i bedre leeseforstaelse for ordblindegruppen, nar de laste
med oplesningsstatte.

Denne forventning viste sig som tidligere beskrevet at holde stik. Nar de havde
oplaesningsstette, klarede de ordblinde elever laeseforstaelsesopgaverne pa samme niveau som
kontrolgruppen, men nar de derimod ikke havde oplasningsstatte, klarede de
leseforstaelsesopgaverne signifikant darligere end kontrolgruppen (for yderligere beskrivelse af
dette se side 20).

De ordblinde elever kunne jo selvfalgelig ikke leese samme tekst bade med og uden it-stette.
Derfor var de ordblinde elever ved samtlige testgange delt op i to grupper, hvor den ene halvdel
leeste tekst 1 med it-stotte (eksempelvis ”Sghesten”) og tekst 2 (eksempelvis “Natsvaermere”)
uden it-stgtte. Den anden halvdel laste tekst 1 uden it-stgtte og tekst 2 med it-statte (se oversigt
over leeseforstaelse de fire testgange, side 14). Det er derfor to forskellige grupper af ordblinde
elever, der sammenlignes med kontrolgruppen, nar man sammenligner kontrolelevernes
forstaelse af ”Sghesten” med ordblindes forstéelse af samme med og uden it-stgtte. De to
ordblindegruppers score pa de gvrige kognitive test er sammenlignet med One-way ANOVAER,
og der er ingen signifikante forskelle mellem de to grupper af ordblinde. Sa det ser ud til, at it-
stgtten hjaelper de ordblinde til bedre tekstforstaelse i de konkrete opgaver, idet de er signifikant
darligere uden it-stgtte, men pa niveau med kontroleleverne, nar de anvender it-stgtten. Her er
det vigtigt at understrege, at vores kontrolgruppe jo ikke er repraesentativ for normallaesere
generelt; de er valgt ud, fordi de har gennemsnitlig tekstforstaelse og afkodning, sa resultaterne
kan derfor ikke generaliseres til ordblinde overfor normallaesere som helhed.

Farnzvnte analyser er pa gruppeniveau. Fra start havde vi ogsa et gnske om at se pa de enkelte
elever og sammenholde deres score med og uden oplaesningsstette ved de enkelte testgange. Men
elevernes laeseforstaelsesscore med og uden oplasningsstette ved samme testgang er jo baseret
pa to forskellige leeseforstaelsestest, og det viste sig, at korrelationen mellem de forskellige
leseforstaelsestest i kontrolgruppen (der jo lgste begge praver under samme betingelse) ikke var
imponerende, og derfor kunne de inddragne laeseforstaelsestest ikke umiddelbart bruges som mal
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for samme feerdighed. Den lave korrelation i kontrolgruppen var desveerre et udtryk for
reliabilitetsproblemer med flere af vores laeseforstaelsestest ("Kampetand” og Natsvaermere”),
og det umuligger den sammenligning i ordblindegruppen, som ellers var planlagt fra start, fordi
nogle af teksterne ikke fungerede efter hensigten. Herudover var der ogsa gulveffekt pa
”Kempetand” i ordblindegruppen i starten af 5. klasse for gruppen, der laeste denne uden
ordforslag.

Sammenfatning af resultaterne pa laese- og staveopgaverne

De ordblinde elever klarede sig signifikant darligere end kontrolgruppen pa hovedparten af de
sproglige test, der indgik i undersagelsen. Det eneste omrade, hvor de ordblinde elever klarede
sig pa samme niveau som kontroleleverne var produktivt ordforrad.

Oplasningsstette hjalp de ordblinde elever, sa de fik bedre resultat pa leeseforstaelsespraver,
hvor de brugte oplaesningsstette end en matchende gruppe ordblinde elever, der leste samme
tekst uden oplaesningsstatte. Nar de ordblinde brugte oplasningsstatten, var deres leeseforstaelse
pa niveau med kontroleleverne i undersggelsen.

Ordforslagsprogrammet hjalp ogsa de ordblinde til et signifikant bedre resultat pa tekstdiktaten,
hvor de matte bruge ordforslag sammenlignet med tekstdiktaten uden brug af ordforslag.
Desuden sa man iseer ved testgangen i slutningen af 5. klasse, at de ordblinde elever havde en
anderledes fejlprofil, nar de brugte ordforslagsprogram. En stgrre procentdel af deres fejl var
rodbevarende og en mindre procentdel var uden for kategori. Imidlertid forte brug af
ordforslagsprogram ogsa til flere udeladte ord i slutningen af 5. klasse; dette var dog ikke
tilfeldet ved testningen i slutningen af 6. klasse.

Bade de ordblinde elever og kontrolelevernes ferdigheder udviklede sig i lgbet af de to ar, hvor
vi fulgte eleverne, og der var klare tendenser til, at udviklingen forlgb langsommere i
ordblindegruppen. Det er her vigtigt at gare opmarksom pa, at kontrolgruppen bestod af
middelgode laesere. Forskellen i udviklingstakt mellem ordblindegruppen og kontrolgruppen
havde saledes veret starre, hvis sammenligningsgrundlaget havde veret en almindelig
skoleklasse.

De ordblinde elever i undersggelsen er kategoriseret som ordblinde af fagpersoner i
kommunerne. Hvis man ser pa ordblindegruppens resultater pa de test, der indgik i
undersggelsen, kan man se, at gruppen er karakteriseret ved massive stavevanskeligheder, store
vanskeligheder med afkodning, seerligt afkodning af nonsensord, og pa disse omrader adskiller
de sig meget markant fra vores kontrolelever. Der er saledes tydelige tegn pa ordblindhed i vores
ordblindegruppe, selvom resultaterne viser, at der pa de navnte omrader er meget stor variation i
ordblindegruppens ferdigheder.
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Ordblindegruppens resultater pa den tvaergaende ordblindetest

Som beskrevet ovenfor var der stor spredning i ordblindegruppens afkodningsfaerdigheder — isaer
nonsensordslasning, hvilket indikerede, at man identificerede ordblindhed pa basis af forskellige
kriterier i de deltagende kommuner. Vi valgte derfor at lade alle vores ordblinde elever tage den
tvaergaende ordblindetest, sa vi havde et ensartet grundlag til at kunne vurdere elevernes
ordblindevanskeligheder.

Ordblindetestcoren er et mal for elevens fonologiske kodningsfardigheder. En lav score
indikerer fonologiske vanskeligheder, og blandt elever i 6. klasse (det tidspunkt, hvor eleverne
tog den tveergaende ordblindetest) er en score pa max 73 point grensen for ordblinde-
vanskeligheder (Ordblindetestkonsortiet, 2014a).

| tabel 7 ses de ordblinde elevers kategorisering pa basis af deres resultat pa ordblindetesten.
Selv om resultaterne pa de sproglige test klart indikerede, at gruppen som helhed havde store
skriftsproglige vanskeligheder, sa viste elevernes resultater pa den tvaergaende ordblindetest, at
der var stor variation i, hvad man i kommunerne forstod som sveere laesevanskeligheder
(ordblindhed). Kun ca. 60 % (49 elever) af ordblindegruppen havde sa store fonologiske
vanskeligheder, at de blev kategoriseret som ordblinde pa den tvaergaende ordblindetest.

Ordblindekategori pa

. . Antal Procent
tvaergaende ordblindetest
Ordblind 49 60,5
Usikker fonologisk kodning 19 23,5
Normal laeser 13 16,0
Total 81 100,0

Tabel 7. Ordblindegruppens resultat pa den tveergaende ordblindetest.

Resultaterne pa den tvaergaende ordblindetest indikerede tillige en variation pa tveers af
kommuner i identifikation af ordblindhed. I Norddjurs kommune blev 22 af 33 elever (66 %)
kategoriseret som ordblinde, i Holbak var det tilfeeldet for 24 af 27 elever (88 %) og i Gentofte
kommune for 3 af 21 (14 %) elever. Endvidere kom 10 af de 19 elever med usikker fonologisk
kodning og 8 af de 13 normallaesere fra Gentofte kommune.

| den tvaergaende ordblindetest bliver eleverne blandt andet spurgt, om de selv mener, de er
ordblinde. Kun 53 % af de elever, der blev kategoriseret som ordblinde pa den tveergaende
ordblindetest ville selv kategorisere sig som ordblinde, mens 33 % af denne gruppe ikke selv
oplevede, at de var ordblinde. Resultaterne kan muligvis pege pa, at der er behov for, at
ordblinde elever far en grundigere forklaring pa deres vanskeligheder og efterfglgende
vejledning i, hvordan de skal handtere deres handicap.
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Brug af kompenserende it-redskaber i hverdagen

Denne del af rapporten omhandler elevernes brug af it-redskaber, og beskrivelserne er baseret pa
elevernes besvarelser af spargeskemaer i lgbet af undersggelsen.

De ordblinde elever har registreret deres brug af oplaesningsstatte og ordforslagsprogram for en
typisk skoleuge hvert halve ar i projektperioden. Farste registrering foregik som neaevnt i foraret
2015 i 5. klasse, anden registrering foregik efteraret 2015 i 6. klasse og sidste registrering i
foraret 2016.

Figur 7 viser de ordblinde elevers egen registrering af brug af oplaesningsstgtte hen over de tre
testgange. Som det ses, er der stort set ingen @ndring i ordblindegruppens brug af
oplasningsstatte i leeseopgaver i skolefagene. Der er tillige kun meget lidt &ndring pa
individniveau i lgbet af de to skolear.

Ordblindes brug af oplasningsstgtte i skolen
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Antal elever

Brug af it, testgang 2 Brug af it, testgang 3 Brug af it, testgang 4

M En del (mere end 5 timer om ugen) M En smule (max 5 timer om ugen) = Slet ikke

Figur 7. Ordblinde elevers brug af opleesningsstatte hen over de tre testgange.

Samme tendens gar sig geeldende for de ordblinde elevers brug af ordforslagsprogram i
skriveopgaver i skolens fag (se figur 8). Der er en svagt stigende tendens til brug af ordforslag i
skolens skriveopgaver.

Side 31 af 58



Ordblinde elevers selvrapporterede brug af ordforslag i skolen
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Brug af it, testgang 2 Brug af it, testgang 3 Brug af it, testgang 4

M En del (mere end 5 timer om ugen) M En smule (max 2,5 timer om ugen) & Slet ikke

Figur 8. Ordblinde elevers brug af opleesningsstatte hen over de tre testgange.

Elevens grad af ordblindevanskeligheder og brug af kompenserende it

Gruppen af ordblinde elever har faet tildelt kompenserende it-redskaber af skolen, fordi de er
identificeret som ordblinde og derfor skgnnes at have brug for disse redskaber for at kunne klare
hverdagens laese- og skrivekrav. Data fra vores projekt indikerede da ogsa klart, at stgrstedelen af
de ordblinde elever havde store ordafkodnings- og stavevanskeligheder (se tabel 4, s. 18 samt
figur 1 og 2, s. 20). Det er derfor vigtigt at fa afdeekket mulige arsager til, at de ordblinde elever
aktivt fravalgte at bruge deres redskaber i skolehverdagen og i fritiden.

Selv om det var et fremherskende traek, at mange ordblinde elever rent faktisk ikke brugte deres
it-redskaber i hverdagen, var der dog en lille gruppe ordblinde, som oplyste, at de hyppigt
anvendte deres redskaber. Vi gnskede derfor at undersgge, hvad der kunne forklare disse elevers
aktive brug af deres redskaber i hverdagen.

Vi benyttede elevernes ordblindetestcore til at undersgge, om forskelle i brug af it-redskaber
kunne vere relateret til elevernes fonologiske vanskeligheder. | figur 9 ses et boxplot, hvor brug
af oplaesningsstatte er set i relation til ordblindetestcore. Parrede t-test viste, at der var signifikant
forskel pa ordblindetestcoren blandt elever, der oplyste at bruge oplaesningsstatten en del og de
to andre grupper (t = 4,57, df =36, p < 0,00 og t= 2,93, df = 46, p < 0,00). Der var ogsa
signifikant forskel pa ordblindetestcoren blandt elever, der oplyste at bruge oplaesningsstatten en
smule og de, der ikke gjorde det (t = 2,05, df = 58, p < 0,05). Resultaterne (som ogsa fremgar af
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figur 9) viste ikke overraskende, at de elever, der brugte oplaesningsstgtten en del i hverdagen,
havde mere massive fonologiske kodningsvanskeligheder, der formodentlig nedvendiggjorde, at
de fik adgang til tekstens indhold, uden at de selv skulle laese den. Samme tendenser sas, nar det
gjaldt elevernes brug af ordforslagsprogram.

Brug af oplaesningsstette seti relation til ordblindetestscore

90,00 -

50,00

70,00

50,00

Score patvargaende ordblindetest

50,00

T T T
slet ikke en smule en del

Hvor meget bruger du opl®sningsstette?

Figur 9. Ordblinde elevers ordblindetestcore sammenholdt med brug af ordforslagsprogram.

Elever med dobbelte vanskeligheder og brug af it

Elever, der bade har ringe fonologisk kodning og langsom ordmobilisering, kaldes i
ordblindelitteraturen for elever med *dobbelte vanskeligheder’. Betegnelsen signalerer, at disse
ordblinde er ramt ekstra hardt, fordi de bade har vanskeligheder med ordafkodning og med at
aktivere velkendte ord fra langtidshukommelsen. Ordblinde med dobbelte vanskeligheder klarer
sig ringere end andre jeevnaldrende ordblinde og udvikler ogsa deres feerdigheder i en
langsommere takt (Wolf, 1999).
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Individers evne til effektivt at aktivere ords fonologiske identitet fra langtidshukommelsen
undersgges ofte med RAN (Rapid Automatized Naming), dvs. benavnelse af velkendte
symboler (fx tal). Vi havde en hypotese om, at ordblinde med dobbelte vanskeligheder ville have
ekstra megen gavn af oplasningsstette, idet programmet *foreerede’ dem ordets lyd og dermed
kompenserede de ordblinde for den ineffektive aktivering af ordene i teksten. Vi opdelte derfor
de ordblinde elever i to grupper baseret pa deres RAN-score: gruppe 1 1a under middel pa RAN,
og gruppe 2 1a over middel pa RAN.

Ordblinde elever med langsom ordmobilisering brugte i signifikant hgjere grad
oplasningsstetten end ordblinde, der 1& over middel i ordmobilisering (Chi? = 7,98, df = 2, p <
0,05). Dette billede sas til gengeeld ikke for brug af ordforslag i hverdagen. Her var der ikke
signifikant forskel pa de to RAN grupper, hvilket indikerer, at ordmobiliseringsvanskeligheder
iseer virker hemmende i tekstlaesning.

Elevens brug af oplaesningsstegtte i hverdagen
sammenholdt med deres RAN-score
25
20
g 15 slet ikke
Q
§ M en smule
c 10 [——
< M en del
5 I
0
RAN under middel RAN over middel

Figur 10. Ordblinde elevers RAN-score sammenholdt med brug af oplasningsstatte

Elevernes oplevelse af nytten af de kompenserende redskaber

Da vores data klart har vist, at elevernes laeseforstaelse og staveferdighed forbedres med brug af
oplaesningsstatte og ordforslagsprogram, er det bekymrende, at sa mange elever med
afkodningsvanskeligheder alligevel ikke ger brug af it-redskaberne. I det fglgende afsnit uddybes
elevernes holdning til deres it-redskaber. Beskrivelsen er baseret pa de ordblinde elevers
besvarelse af et spgrgeskema om deres oplevelse af de kompenserende it-redskabers nytteverdi.

Side 34 af 58



De ordblinde elever blev bl.a. spurgt, om de selv oplevede, at de havde brug for oplasningsstatte
i hverdagens leeseopgaver.

Som det ses i tabel 8, understgttede de ordblinde elevers svar billedet af deres aktive brug af
redskaberne i hverdagen. Selv blandt eleverne i ordblindekategorien (pa den tveergaende
ordblindetest), som reelt havde svere lesevanskeligheder, oplevede lidt under halvdelen af
gruppen, at opleesningsstgtten ikke hjalp dem. Disse ordblinde elever gav primeert udtryk for, at
hjeelpemidlet var for langsomt og besveerligt at bruge, eller at de kunne laese bedre selv (se
tekstboks 1 med eksempler pa forklaringer fra eleverne).

Har du brug for oplaesningsstgtte? Ja Nej Total
Ordblind 27 19 46
Usikker fonologisk kodning 6 7 13
Normal laeser 4 3 7
Total 37 29 66

Tabel 8. Ordblindevanskeligheder (baseret pa den tveergdende Ordblindetest og oplevet behov for
kompenserende redskaber.

Hvorfor synes du ikke, at oplaesningsstgtten hjaelper dig - forklar?

e Det tager for lang tid (3 svar). Vi skal bare laese lidt, og sa tager det for lang tid at
starte computeren op.

o |kke altid — det er svaerere at forsta handlingen, end nar jeg selv laeser — det er bedre
til faktatekster.

e Det forvirrer mig mere, fordi jeg f@ler, at jeg alligevel skal laese det selv bagefter, for
at jeg forstar det bedre.

e Det tager for lang tid, fordi det er sveert at forsta, nar det bliver lzest op.

o |kke rigtigt for den laeser sa darligt op (3 svar). Den kan ikke laese tekstfelter, fordi den
tror, det er billeder — meget ubrugelig.

e Har ikke brug for den — kan laese selv (12 svar).

Tekstboks 1. Udsagn fra ordblinde elever om manglende nytte af oplaesningsprogrammet.

| modseetning til disse ordblinde oplyste ca. 58 % af gruppen, at de havde brug for
oplasningsstette til at klare hverdagens leeseopgaver. De fleste elever uddybede deres svar med,
at de fik hurtigere og mere sikker laesning, og at de forstod teksten bedre (se tekstboks 2).
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Feler du, at oplaesningsstgtte hjaelper dig til at forsta teksten - forklar?

Hurtigere og mere sikker laesning.

Oplaesningsstgtten hjaelper mig specielt ved romaner, sa jeg ikke bliver traet.

| matematikbogen — det er nemmere at forsta.

Jeg kan ikke laese uden.

Ja, nogle gange er det svaert at laese det selv (6 svar).

Nar jeg selv laeser, kan jeg godt leese det, men jeg forstar det ikke sa godt som
ved oplasning (4 svar).

Sa skal man ikke bruge sa meget energi pa at laese (2 svar). Man kan laese det
hurtigere igennem og fa svaret pa spgrgsmal (2 svar).

Det er rart at fa laest teksten hgjt, mens man selv laeser med.

Jeg synes, det hjzelper, fordi jeg kan koncentrere mig om at forsta og ikke skal
kaempe med at laese svaere ord.

Nar jeg leeser selv, glemmer jeg det, teksten handler om (3 svar).

Tekstboks 2. Udsagn fra de ordblinde elever om nytten af oplasningsstatte.

De ordblinde elever var mere enige om nytten af ordforslagsprogrammer. Saledes mente nasten

90 % af de ordblinde elever, at de havde brug for et ordforslagsprogram i hverdagens

skriveopgaver. Deres svar indikerede primeert en statte til korrekt stavning af ord (se tekstboks

3).

Hvad oplever du, at ordforslagsprogrammet hjaelper med - forklar?

Ja, nar jeg skal skrive stile, bade dansk og engelsk.

Jeg skriver bedre og hurtigere, nar jeg bruger ordforslag (2 svar).

Ja, jeg staver bedre og husker det lidt i hovedet og kan stave det naeste gang (2 svar).
Nar man skriver en stil eller opgave. Hjalper med at finde det rigtige ord (6 svar).
Hvis der er nogle ord, jeg ikke kan stave til (19 svar).

Tekstboks 3. Udsagn fra de ordblinde elever om nytten af ordforslagsprogram.
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Dansklaerernes svar om de ordblinde brug af it.

Dansklereren besvarede, da eleverne gik i 5. klasse, en raekke spgrgsmal om de ordblinde
elevers brug af it inden for fglgende omrader:

Elevens introduktion til it-rygsaeekkens redskaber®

Elevens muligheder for statte til brug af it-rygsaekkens redskaber
Elevens brug af it-redskaberne i hverdagens laese-/skriveaktiviteter
Serlige laese- og skriveopgaver til it-redskaberne

Elevens holdning til sine it-redskaber

ok wbdE

| alt 49 dansklzerere blev kontaktet om projektets 99 ordblinde elever. Vi modtog besvarelser fra
36 dansklarere, der besvarede spgrgeskemaet for 76 af de 99 elever. | bilag 2 er en komplet
rapport over dansklarernes besvarelser.

Elevens introduktion til it-rygseekkens redskaber

Dansklarerne oplyste for 66 % af de ordblinde elever, at de havde en fagperson pa skolen, der
var ansvarlig for at hjelpe eleven i gang med at bruge it-rygsaekkens redskaber. Det vides dog
ikke, i hvor hgj grad det har veeret muligt for den ordblinde at fa hjeelp og stette af
kontaktpersonen i skolehverdagen. En relativt stor andel, 29 % af de ordblinde elever, havde ikke
en it-ansvarlig kontaktperson pa skolen.

Der var signifikante forskelle mellem kommunerne pa dette omrade: Hovedparten af de
ordblinde elever i Norddjurs og Holbaek havde faet tilknyttet en it-ansvarlig person, mens dette
kun var tilfzldet for ca. halvdelen af eleverne i Gentofte (Ch? = 15,14, df = 4, p < 0,004).

Huvilket it-redskab bruger eleven til leese- og skriveopgaver?
Selv om iPads vinder terraen i grundskolen som arbejdsredskab (Se rapporten i bilag 1), sa havde
hovedparten af de ordblinde elever (77 %) en barbar computer til deres radighed. | de udvalgte
kommuner arbejdede kun en relativt lille andel af eleverne med en iPad (11 %) eller havde begge
arbejdsredskaber til deres radighed (14 %). Eleverne brugte forskellige opleesnings- og
ordforslagsprogrammer afhaengig af it-redskab og kommune. Der blev anvendt IntoWords til
iPad, og Vital og CD-ORD til pc.

It-programmerne, CD-ORD, IntoWords og Vital, giver mulighed for, at den ordblinde
elev kan indstille programmet, sa det tilpasses elevens behov, fx oplasningshastighed,
oplasningsstemme, ordbogens ordmateriale. De individuelle indstillinger skal sikre en mere

> Da vi udsendte spgrgeskemaerne til denne del af undersggelsen, valgte vi at bruge betegnelsen it-rygsaekke, fordi
det pa davaerende tidspunkt var den almindeligt anvendte betegnelse.
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optimal laese- og skrivesituation for brugeren og kan saledes muligvis gge elevens motivation til
at bruge it-programmerne i hverdagens laese- og skriveaktiviteter.

Dansklerernes besvarelser viste, at det ikke var sarligt hyppigt, at eleverne brugte
individuelt tilpassede indstillinger. Kun 40 % af eleverne (30 elever) anvendte sa&rlige
indstillinger til oplaesningsstatten i tekstlaesningen. Ligeledes brugte kun 36 % af de ordblinde
elever (27 elever) ifglge dansklereren seerlige indstillinger i ordforslagsprogrammet. Der var
signifikante forskelle mellem kommunerne, hvad angar individuelle tilpasninger af it-
redskaberne. Det var i langt mindre grad tilfeeldet i Gentofte, at eleven havde faet hjelp til
serlige indstillinger i oplaesningsstgtten og ordforslagsprogrammet end i de to andre kommuner
(Chi® = 12,51, df = 2, p< 0,002 og Chi® = 7,75, df = 2, p < 0,05).

Dansklererne blev bedt om at skrive, hvilke serlige indstillinger, eleven brugte, men
konkretiserede ikke disse indstillinger yderligere (fx *Ja pd kommunens leesekursus pa Dyslexia’;
"Han veelger selv indstillinger efter behov’). En relativt stor andel af dansklarerne (37 %)
oplyste, at de ikke vidste, om eleven brugte seerlige indstillinger i it-programmerne.

Hovedparten af de ordblinde elever (83 %) havde radighed over en computer eller en
iPad hjemme.

Kursus i brugen af it-redskaberne?

En forudsztning for, at den ordblinde elev bruger sine it-redskaber i hverdagens lase- og
skriveopgaver, er, at denne har modtaget grundig instruktion i at bruge redskaberne og fortsat
statte til at blive en god it-bruger. Det betragtes ligeledes som veesentligt for den ordblindes
vedvarende brug af it-redskaberne, at dennes foreeldre er bekendt med brugen af disse it-
redskaber, sa de har mulighed for at hjeelpe barnet, hvis der opstar problemer hjemme.
Dansklarerne har derfor besvaret spgrgsmal om introduktionskurser til den ordblinde elev og
dennes foreeldre.

Ifalge dansklererne havde de fleste ordblinde elever modtaget et kursus i brugen af it-
redskaberne (84 %). Omfanget af dette kursustilbud varierede dog betragteligt, fra ca. 20
minutters introduktion til kursusforlgb pa 10 lektioner og it-undervisning i én lektion hver anden
uge.

Ifalge dansklererne havde halvdelen af de ordblinde barns foreldre ogsa modtaget et kursus i
brugen af it-redskaberne. Praksis i forhold til foraeldrekurser varierede signifikant pa tvers af de
tre deltagende kommuner (Chi? = 23,82, df = 4, p < 0,000). | Norddjurs havde godt halvdelen af
foraeldrene (12 af 28) faet tilbudt et kursus, mens dette var tilfeeldet for stort set alle foraeldre i
Holbaek. | Gentofte havde 33 % af foraeldrene (7 af 21 elever) faet tilbudt et kursus i brugen af de
it-redskaber, eleven har til radighed.
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Elevens muligheder for stgtte til brug af it-rygsakkens redskaber

Ifelge dansklearerne var en bestemt fagperson (ofte den it-ansvarlige pa skolen) ansvarlig for at
hjelpe eleven (og leererne), hvis der opstod tekniske problemer med it-redskaberne i lgbet af
skoledagen (eller hjemme). Til gengeeld var det ikke sa almindeligt, at man pa skolen aktivt
overvagede og stettede, at eleven aktivt brugte sine it-redskaber i leese- og skriveaktiviteter.

Pa tveers af de tre kommuner svarede kun 1/3 af dansklearerne bekraftende pa, at der var en
bestemt larer, der var ansvarlig for at overvage elevens brug af it-redskaberne i hverdagen, mens
2/3 svarede nej til spgrgsmalet. Der var signifikant forskel pa praksis i kommunerne pa dette
omréde (Chi® = 18,34, df = 4, p < 0,001). 75 % af eleverne i Holbak havde en lzrer, der var
ansvarlig for at overvage elevens brug af it i hverdagen, mens dette var tilfeldet for 68 % af
eleverne i Norddjurs og godt halvdelen af eleverne i Gentofte.

Som anfgrt ovenfor er dansklereren ofte en central person i de ordblinde elevers mulighed for
hjelp og stette i hverdagen. Dansklererne blev derfor spurgt, om de fglte sig godt klaedt pa til
opgaven med at stgtte den ordblinde elev i brugen af it-redskaberne. Kun ca. 1/3 af dansklererne
folte, at de var rigtig godt eller ganske godt kleedt pa til denne opgave, mens resten af leererne i
mindre grad falte sig trygge ved opgaven.

Dansklarernes besvarelser varierede i signifikant grad pa tveers af de tre kommuner (Chi?® =
22,19, df = 8, p < 0,005). Kun 4 af 20 dansklzrere i Gentofte oplyste, at de var rigtig godt/ganske
godt kleedt pa til at hjelpe de ordblinde elever med it-redskaberne, mens dette tal var noget
hgjere i de to andre kommuner (Holbak: 11 af 23 dansklarere og Norddjurs: 9 af 28
dansklerere).

Hvis ordblinde elever skal udvikle deres faglige viden og faerdigheder, sa indeberer det, at de
aktivt og malrettet bruger deres it-redskaber i hverdagens leese- og skriveopgaver i fagene. Her er
det helt ngdvendigt, at fagleererne er informeret om elevens leesevanskeligheder og de
kompenserende redskaber, denne har til sin radighed i det faglige leese- og skrivearbejde, sa de
dels kan hjelpe eleven med at bruge it-redskaberne i de faglige aktiviteter, dels kan medtaenke it-
redskaberne i deres undervisningsplanlegning. Dansklearerne blev derfor spurgt, om faglererne
havde faet informationer om, hvordan eleven burde arbejde med it-redskaberne.

Pa tveers af de tre kommuner svarede godt 2/3 af danskleererne bekraftende pa dette spargsmal,
mens 1/3 angav, at fagleererne ikke var informeret om elevens brug af it-redskaber.

Igen varierede svarene signifikant pa tveers af de tre kommuner (Chi? = 16,64, df = 4, p = 0,002).
Kun 1/3 af dansklarerne i Gentofte kommune oplyste, at faglererne var informeret om den
ordblinde elevs it-brug, men hovedparten af leererne i de to andre kommuner oplyste, at
fagleererne var informeret.
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Brugen af it-redskaber i hverdagens laese- og skriveaktiviteter

Forskning har grundigt dokumenteret, at ordblindes ordleaese- og stavevanskeligheder forringer
deres udbytte af hverdagens laese- og skriveaktiviteter og medfarer problemer med at folge med i
skolefagene (Elbro, 2007). Hovedargumentet for at tiloyde ordblinde elever it-redskaber er
saledes, at disse redskaber muligger, at de ordblinde far adgang til faglige informationer uden
selv at skulle leese teksterne. De ordblinde elevers dansklerere blev derfor spurgt om elevens
brug af it-redskaber i hverdagens leese- og skriveopgaver.

Da hovedparten af elevernes daglige leesetreening foregar i faget dansk, blev dansklaereren bedt
om at oplyse, hvor ofte den ordblinde elev gjorde brug af sine it-redskaber i dansktimernes leese-
og skriveaktiviteter. Pa tveers af de tre kommuner brugte halvdelen af eleverne ifglge
dansklereren deres it-redskaber rigtig meget/en del i dansktimernes laeseaktiviteter, mens en
relativt stor gruppe, 42 % af de ordblinde elever, enten ikke eller kun lidt brugte deres it-
redskaber i dansktimernes leeseopgaver. Igen var der markante forskelle kommunerne imellem.
Saledes brugte 70 % af de ordblinde elever i Holbak og Norddjurs it-redskaberne rigtig meget
eller en del i dansktimernes leeseopgaver, mens dette kun var tilfeeldet for 20 % af eleverne i
Gentofte (Chi? = 33,80, df = 8, p < 0,000).

Leererne oplyste pa tveers af de tre kommuner, at 65 % af eleverne altid eller somme tider brugte
deres redskaber i frileesningsaktiviteter. Der var dog godt 20 % af de ordblinde elever, som aldrig
gjorde brug af it-redskaberne i frileesningsaktiviteter (for yderligere uddybning, se rapporten i
bilag 2). Der var ogsa signifikante kommunale forskelle pa de ordblinde elevers brug af it i
fritidsleesning (Chi? = 28,8, df = 8, p < 0,000). 82 % af de ordblinde elever i Holbak, 75 % af
eleverne i Norddjurs og 42 % af eleverne i Gentofte brugte altid eller sommetider deres it-
redskaber i fritidslaesningen.

Ifalge dansklarerne brugte de ordblinde elever ikke i samme grad deres it-redskaber i
hverdagens staveopgaver. 38 % af de ordblinde elever brugte ifglge deres dansklerer it-
redskaber i danskfagets staveaktiviteter enten rigtig meget eller en del, mens 63 % af eleverne
kun brugte it-redskaber i ringe grad eller slet ikke. 57 % af de ordblinde elever i Holbaek brugte
redskaberne en del eller rigtig meget, mens denne andel var noget lavere i Norddjurs og Gentofte
(henholdsvis 32 % og 20 %). Denne forskel var signifikant (Chi® = 25,31, df = 8, p < 0,001).

Danskleererne oplyste endvidere, at 63 % af de ordblinde elever brugte it-redskaberne
rigtig meget eller en del i dansktimernes skriveopgaver, mens 32 % af eleverne kun brugte disse
lidt eller slet ikke. Der var ogsa signifikante forskelle de tre kommuner imellem pa dette omrade
(Chi® = 20,89, df = 8, p < 0,01). I Norddjurs var det meget almindeligt, at de ordblinde elever
brugte deres it-redskaber i skrivearbejdet (82 % af eleverne), mens dette tal var 61 % i Holbak
0g noget lavere i Gentofte (55 % af eleverne).
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It-redskaber som statte til elevernes faglige leesning

Det betragtes som navnt som en meget vaesentlig stette for ordblinde elever, at de kan anvende
it-redskaber i hverdagens laese- og skriveaktiviteter i fagene. Dansklarerne blev derfor bedt om
at oplyse, hvor ofte den ordblinde elev gjorde brug af disse redskaber i laese- og skriveaktiviteter
i fagene. Det var ifglge dansklereren ret almindeligt, at den ordblinde elev gjorde brug af sine
it-redskaber i hverdagens faglige leese- og skriveaktiviteter; saledes brugte ca. 20 % af de
ordblinde elever altid og 48 % af eleverne somme tider deres it-redskaber, mens 22 % kun
sjeeldent anvendte disse redskaber. Igen sas signifikante forskelle kommunerne imellem:
Hovedparten af de ordblinde elever i Norddjurs kommune (79 %) og Holbaek kommune (74 %)
brugte deres redskaber i den faglige leesning og skrivning, mens dette gjaldt for 65 % af eleverne
i Gentofte kommune (Chi? = 23,81, df = 8, p < 0,005).

Saerlige laese- og skriveopgaver til it-redskaberne?

It-redskaber kan anvendes kompenserende. | sa fald kan den ordblinde elev bruge it-redskabet til
at fa laest teksten hgit eller til at foresla mulige stavemader af ord. It-redskaber kan ogsa bruges
som treeningsredskab til at styrke specifikke feerdigheder, som fx ordafkodning, retstavning og
tekstforstaelse. Der findes ikke mange it-programmer, som er udviklet til disse formal, hvilket
betyder, at lzereren selv ma udarbejde specifikke lese- og skriveopgaver til den ordblinde elev. |
det falgende gennemgas dansklearernes oplysninger om sadanne laese- og skriveopgaver malrettet
den ordblinde elevs behov.

Det var ikke sedvane for de deltagende dansklzrere at udarbejde it-baserede ordleese-, stave-
eller skriveopgaver til den ordblinde elev. Kun et fatal af dansklaererne oplyste, at de somme
tider udarbejdede it-baserede afkodningsopgaver til eleven. Dansklarerne blev bedt om at give
eksempler pa de opgaver, de udarbejdede til ordlaesning/afkodningstraening. En gennemlasning
af disse eksempler viste, at der ikke var eksempler pa opgaver, der specifikt treenede
ordafkodning, selv om dette er den ordblinde elevs kernevanskelighed. Samme tendens sas i
danskleaerernes svar om specifik treening af laeseforstaelse vha. it-redskaberne. Den
fremherskende opgave til treening af leeseforstaelse var spgrgsmal til den tekst, eleven laste.
Eksempler pa lererproducerede staveaktiviteter afspejlede de typer af forlagsproducerede - og
gratisprogrammer, der er til radighed pa markedet, snarere end leererproducerede opgaver, og
treenede endvidere mere grammatiske feerdigheder end retstavning og ortografi.

Oplever danskleereren, at den ordblinde elev fgler sig hjulpet af it-
redskaberne?

Ifelge dansklareren var det ikke alle ordblinde elever, som gav udtryk for, at it-redskaberne
understgttede lese- og skriveopgaverne i hverdagen. Pa tvers af de tre kommuner oplyste
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danskleererne for 45 % af de ordblinde elever, at eleven gav udtryk for, at opleesningsstette hjalp
pa tekstforstaelse og hukommelse. Ligeledes oplyste dansklareren for 50 % af eleverne, at
eleven gav udtryk for, at ordforslag hjalp pa retstavning og tekstskrivning. Men der var en
relativt stor gruppe ordblinde elever, som ifglge dansklereren ikke oplevede, at it-redskaberne
var en statte i hverdagens laese- og skriveopgaver, ligesom der faktisk ogsa var en del
dansklerere, som ikke kunne besvare spagrgsmalet (halvdelen). Dette understgttede indikationer
af, at it-redskaberne ikke i tilstreekkelig grad var en integreret del af klasseundervisningen.

Det er ganske veesentligt, at den ordblinde elev ikke kun benytter sine it-redskaber i skolen, men
ogsa bruger dem aktivt i hjemme — bade til hjemmearbejde og til fritidsaktiviteter, sa de bliver en
integreret del af elevens laese- og skriveaktiviteter. Leaererne blev derfor bedt om at oplyse, om
den ordblinde elev huskede at bruge redskaberne i timerne og hjemme.

En del dansklzrere var faktisk usikre pa elevens brug af redskaberne. Saledes oplyste
danskleererne for 49 % af elevgruppen, at den ordblinde elev huskede at bruge it-redskaberne,
mens de for 28 % af eleverne svarede nej, og for godt 16 % ikke vidste det. Dansklerernes
besvarelser tyder saledes pa, at der ikke systematisk bliver fulgt op pa de ordblinde elevers brug
af it-redskaberne i skolehverdagen og hjemme.

Ifalge dansklaereren var 2/3 af de ordblinde elever tilfredse med at bruge it-redskaberne, men en
relativt stor gruppe (30 %) af de ordblinde elever ytrede modstand mod at bruge redskaberne.
Ifalge leererne gnskede mange ordblinde elever ikke at bruge it-redskaberne, fordi de ikke ville
skille sig ud fra resten af klassen (7/18 svar), eller fordi redskabet var langsomt og besveerligt
(5/18) at bruge. Kun 2 elever syntes, det var for sveert at bruge redskaberne, og der var ligeledes
kun 2 elever, der gnskede andre it-redskaber, fx en iPad.

Dansklarerne blev ogsa spurgt om klassens holdning til den ordblinde elevs brug af it-
redskaber. 58 % af dansklaererne oplyste, at klassen ikke reagerede pa elevens brug af
redskaberne, og andre 22 % oplyste, at klassen overvejende reagerede positivt pa det. Kun i 2
tilfelde oplyste laereren, at klassen var negativ. Der sa saledes ud til at veere et psykologisk
problem, snarere end et socialt (gruppebetinget) problem, nar den ordblinde ikke gnskede at
bruge it-redskaberne.

Sammenfatning

Dansklaerernes besvarelser viste en reekke markante tendenser i ordblinde elevers brug af it-
redskaber i hverdagens laese- og skriveopgaver. Saledes viste besvarelserne fra dansklaererne, at
der stadig er en relativt stor andel af de it-kompenserede ordblinde elever (neasten en tredjedel),
som ikke har mulighed for at fa hurtig hjelp og statte i hverdagen, hvis computer eller
programmer ikke fungerer. Endvidere ser det ud til, at de it-ansvarlige kontaktpersoners
kendskab til den ordblinde elevs brug af it-redskaberne i hverdagen varierer en del; saledes er
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nogle kontaktpersoner i (naesten) daglig kontakt med eleven, fordi de er dennes dansklerer, mens
det i andre tilfaelde er en it-ansvarlig laerer pa skolen, som har denne opgave.

Stort set alle elever i vores undersggelse havde modtaget introduktion i brugen af it-redskaberne,
hvilket er glaedeligt, men denne introduktion viste sig at variere en del i omfang og indhold. Hvis
ordblinde elever skal drage nytte af it-kompenserende redskaber, sd ma de benytte disse bade i
skolens lese- og skriveaktiviteter og i fritiden. Derfor er det helt ngdvendigt, at elevens foraldre
er informeret om, hvordan it-redskaberne fungerer, og at de aktivt stagtter eleven i at bruge disse.
| denne undersggelse havde kun halvdelen af foreeldregruppen modtaget en eller anden form for
kursus i it-redskaberne funktion. Det kan formodentlig nedsette den ordblindes aktive brug af
redskaberne uden for skolens regi.

Hovedparten af de ordblinde elever i vores undersggelse brugte en computer med CD-ORD, men
dette kan skyldes procedurer i specifikke kommuner, og valget mellem computerbaseret it-stotte
og en iPad kan hurtigt skifte. | vores undersggelse sa det ud til, at mindre end halvdelen af de
ordblinde brugte individuelle indstillinger i deres oplasning/ordforslagsredskab. Der var ogsa en
stor andel af dansklererne, der ikke havde kendskab til elevens indstillinger i it-redskabet, eller
som ikke kunne konkretisere disse, hvilket kunne tyde pa, at it-redskaberne endnu ikke er en
naturlig del af den ordblinde elevs (eller klassens) arbejdsmade.

Kun ca. 1/3 af dansklarerne falte sig godt klaedt pa til opgaven med at stgtte den ordblinde elev i
brugen af it-redskaberne, hvilket ma formodes at spille ind pa, hvor ofte og i hvilke situationer,
leereren matte opfordre den ordblinde elev til at arbejde med redskaberne. Ligeledes oplyste 1/3
af dansklaererne, at elevens andre faglerere ikke var informeret om dennes brug af it-redskaber i
leese- og skriveopgaver. Der er saledes et klart behov for, at man pa skolen udarbejder en rutine
for, hvordan lererteamet handterer undervisningen af ordblinde elever i hverdagen.

Selv om mere end halvdelen af dansklarerne oplyste, at deres ordblinde elever brugte it-
redskaberne i hverdagen, sa var der alligevel en stor gruppe elever, som kun sjeldent eller aldrig
anvendte it i leese- og skriveaktiviteterne i skolehverdagen. Det var ifglge dansklaererne heller
ikke almindeligt, at man udarbejdede serlige opgaver til de ordblinde elevers it-baserede
ordlaese-, stave- eller skrivetrening — de faerdighedsomrader, hvor ordblinde har szrlige
vanskeligheder, og hvor de med stor sandsynlighed ikke kan falge klaseundervisningen med
udbytte. Data fra denne undersggelse tyder pd, at der mangler en egentlig it-didaktik i
undervisningen af ordblinde elever.

Danskleererne oplyste, at en del ordblinde elever ikke fglte sig hjulpet af it-redskaberne. Der kan
veere flere forskellige arsager til dette. Nogle af de ordblinde elever har muligvis ikke sa store
vanskeligheder, at de reelt har brug for kompenserende redskaber. Det er ikke uden personlige
omkostninger at bruge kompenserende redskaber i hverdagens laese- og skriveaktiviteter; det
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stiller store krav til elevens koncentration og motivation, og det er muligt, at ordblindes
vanskeligheder med skriftsproget skal veere betydelige, for de oplever at have mere gavn end
udfordringer af it-redskabet. Det er ogsa muligt, at de kraever en langt stgrre indsats af bade
elever, lzerere og forzeldre at fa udviklet effektive leese- og skriverutiner med it-redskaberne.
Endelig kan det teenkes, at individuelle forskelle i modenhed og selvregulering kan have
betydning for den ordblinde elevs udbytte af it-redskaberne. Dette projekt kan kun pege pa
omrader i praksis rettet mod ordblinde elever, som der er et klart behov for, at man far undersegt
nermere.

It i skolehverdagen: Ordblinde - og underviserperspektiver

| det falgende sammenholder vi elev — og leerersvar om den ordblinde elevs brug af it-redskaber i
hverdagen for den gruppe ordblinde elever, hvis dansklearere har besvaret leererspgrgeskemaet.

At der er ordblinde elever i klassen, som har behov for it-statte for at klare laese- og
skriveopgaverne i skolens fag, stiller krav til savel lzerere som de ordblinde selv. Mange
ordblinde elever giver udtryk for ulyst til at *vare anderledes’ end deres kammerater, og de giver
ogsa udtryk for, at redskaberne kan vare langsomme og besvarlige at bruge. Det ser saledes ud
til, at det stiller krav til den ordblinde elevs motivation og udholdenhed at veere en aktiv bruger af
it-redskaberne. Derfor er det formodentlig vigtigt, at der er en kontaktperson pa skolen, som er
ansvarlig for at statte og hjelpe den ordblinde elev i brugen af it-redskaberne i hverdagen, og
som fortsat sikrer, at eleven rent faktisk ogsa bruger disse i hverdagens leese- og skriveopgaver
pa den mest optimale made.

| spargeskemaet har dansklaererne oplyst, om der er en bestemt leerer, der har ansvaret for at
statte og hjeelpe de ordblinde elever i at bruge it-redskaberne i hverdagens lase- og
skriveopgaver. | figur 11 er de ordblinde elevers selvrapporterede brug af oplaesningsstette i en
skoleuge (angivet i kategorierne: en del, en smule, slet ikke) vist ud af x-aksen. For hver kategori
vises i den bla sgjle andelen af ordblinde elever, der har faet tildelt en it-ressourceperson og i den
rade sgjle andelen af ordblinde, der ikke har faet tildelt en it-ressourceperson.

Som det kan ses i figuren, har en stor andel af de ordblinde elever ikke faet tilknyttet en it-
kontaktperson, som er ansvarlig for at overvage, om eleven rent faktisk bruger sine redskaber —
og pa den bedst mulige made. Dette geelder, uanset om eleven rent faktisk bruger it-redskaber i
skolens lase- og skriveopgaver (svar: en del eller en smule) eller ej. Det ser saledes ud til at vaere
mange ordblinde elevers eget ansvar at fa udnyttet redskaberne i skolehverdagen.

Da vores data viser, at ordblinde rent faktisk laeser tekster bedre og skriver mere korrekt,
nar de benytter deres redskaber, kunne det formodentlig vaere gavnligt, hvis man gjorde en starre
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indsats pa den enkelte skole for at hjelpe de ordblinde elever og deres larere i gang med at bruge
it-redskaberne og sikrede, at de fortsat blev brugt aktivt i timerne.

Har eleven tilknyttet en laerer, der er ansvarlig for at overvage
elevens brug af it til forskellige opgaver og aktiviteter?

80

60 -

50 -

40 -

Procent

mJa

30 -
20 - H Nej

10 -

En del (mere end 5 timer  En smule (max 2,5 timer Slet ikke
om ugen) om ugen)

Elevens selvrapporterede brug af oplaesningsstgtte i hverdagen

Figur 11. Tildeling af en it-kontaktperson sammenholdt med elevens selvrapporterede brug af it.

| figur 12 vises pa x-aksen dansklarerens oplysning om den ordblinde elevs brug af it-redskaber
i dansktimerne (angivet i kategorierne: rigtig meget, en del, kun lidt, slet ikke). I hver kategori
ses den pagaldende elevs egen rapportering om it-brug i skolehverdagen; gren sgjle markerer
elevsvar: slet ikke, rad sgjle markerer elevsvar: en smule, og bla sgjle elevsvar: en del. Nar man
saledes sammenholder elev- og laerersvar om den ordblinde elevs brug af it- redskaber i
dansktimerne, er der en tendens til, at lererne oplyser, at eleverne bruger redskaberne® oftere,
end eleverne selv rapporterer. Samme tendens viser sig i dansklerernes vurderinger af, om de
ordblinde elever bruger redskaberne i de andre fag og hjemme (se figur 13).

Der tegner sig saledes et billede af, at leererne i hgjere grad oplever, at de ordblinde elever bruger
redskaberne, end eleverne selv oplyser, og at dansklaererne ogsa tror, at eleverne husker at bruge
disse redskaber i skolens andre fag og i fritiden i hgjere grad, end eleverne oplyser. Denne
tendens understreger behovet for, at man lokalt pa skolen og i kommunerne aktivt fglger op pa
de ordblinde elevers brug af it-redskaberne, s& de udvikler gode arbejdsrutiner med redskaberne.

® Vi viser data om oplaesningsstgtte i dette afsnit, men billedet er praecist det samme for de ordblindes brug af
ordforslagsprogram.
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Elev- og laerervurderinger af den ordblindes it-brug i hverdagen

12

10

Antal elever
()]
l

rigtig meget kun lidt slet ikke

Dansklaerers svar pa spgrgsmalet: "Hvor ofte bruger eleven it-
veerktgjer i laeseopgaver i dansktimerne?’

 Elevsvar: slet ikke
M Elevsvar: en smule

M Elevsvar: en del

Figur 12. Dansklerernes oplysning om elevens brug af it i dansktimerne sammenholdt med elevens

selvrapporterede brug af it.

Elev- og laerervurderinger af den ordblindes brug af it i fagene

Antal elever

ja, somme tider| ja, en sjelden nej

gang

ja, altid

Dansklzerernes svar pa spgrgsmalet: ‘Bruger eleven it-veerktgjer
til laese- og skriveopgaver i fagene?’

m Elevsvar:slet ikke
M Elevsvar: en smule

M Elevsvar: en del

Figur 13. Dansklarernes oplysning om elevens brug af it i skolens fag sammenholdt med elevens

selvrapporterede brug af it.
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Diskussion og perspektivering

Fokus i vores undersggelse var pa elever pa skolens mellemtrin, der var identificeret som
ordblinde i deres hjemkommune, og som havde faet tildelt kompenserende it, fordi man
vurderede, at de ellers ikke ville kunne falge med i skolens fag. Formalet med undersggelsen var
at falge disse ordblinde elevers (skrift)sproglige udvikling gennem to skolear (5. — og 6. klasse)
for at afdeekke, om aktiv brug af kompenserende it i skolens laese- og skriveopgaver bidrog til, at
eleverne udviklede deres feerdigheder i samme takt som en jeevnaldrende kontrolgruppe med
middelgode laesefaerdigheder.

| det falgende diskuteres udvalgte resultater inden for fglgende omrader:

e Problemstillinger i relation til afgreensning af ordblindhed

e Ordblindhed i et udviklingsperspektiv

e Kompenserende it: udvikling eller sovepude?

e Er leringsmiljget fremmende for en ordblinde elevs udvikling?
e Hvordan kan vi forbedre den ordblindes brug af it i hverdagen?

Problemstillinger i relation til afgraensning af ordblindhed

Som beskrevet foretog fagfolk i de tre kommuner selv udvelgelsen af de ordblinde elever, der
deltog i undersggelsen, hvilket bl.a. medfarte, at der var stor variation i, hvordan eleverne var
undersggt og efter hvilke kriterier, de blev tildelt redskaber.

Analyser af ordblindegruppens skriftsproglige feerdigheder viste klart, at gruppen som helhed
havde markant ringere feerdigheder end kontrolgruppen af middelgode lasere, hvilket klart
bekreaftede, at eleverne i ordblindegruppen klart matte have store vanskeligheder med at klare
hverdagens laese- og skrivekrav. Der var dog en meget stor spredning i ordblindegruppens
ordlase- og staveferdigheder, og vi kunne tillige konstatere, at der var signifikant forskel pa
graden af fonologiske kodningsvanskeligheder (kernesymptomet pa ordblindhed) blandt de
ordblinde elever i de tre deltagende kommuner.

Den tvaergaende ordblindetest bekraftede, at nogle af de deltagende elever ikke havde sa svere
fonologiske kodningsvanskeligheder, at de pa denne test blev diagnosticeret som ordblinde.
Forskelle i testmaterialer og i afgreensning af ordblindhed har selvfglgelig bidraget til disse
tvaerkommunale forskelle, men resultaterne afspejler muligvis ogsa socio-kulturelle forskelle i
krav til elevernes laese- og skriveferdigheder. Hvis leseniveauet generelt er hgjt i en kommune,
opleves mindre grader af leesevanskeligheder reelt nok som en serigs heemsko for, at eleven kan
klare laese- og skrivekravene i hverdagen. Selv elever, som ikke diagnosticeres som ordblinde,
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kan have store vanskeligheder med at klare leese- og skrivekravene i skolehverdagen. VVores
resultater understreger det ngdvendige i, at man afdaekker alle svage laeseres ferdigheder
grundigt med henblik pa at tilretteleegge en leese- og fagundervisning, som sikrer, at den enkelte
elev fortsat udvikler sine feerdigheder.

Eleverne blev i spargeskemaet til Ordblindetesten blandt andet spurgt, om de selv mener, de er
ordblinde. Det var kun halvdelen af vores ordblindegruppe, der ville kategorisere sig selv som
ordblinde. Det er tankevaekkende, fordi de jo alle har faet tildelt kompenserende it, fordi de af
kommunen er diagnosticeret som ordblinde. Dette peger pa, at der sandsynligvis er behov for
grundigere opfalgning og forklaring til eleverne og vejledning i, hvordan de skal handtere deres
handicap.

Ordblindhed i et udviklingsperspektiv

Udfordringer med valg af test til afdaekning af udvikling

For at kunne undersgge, hvordan og i hvilken grad brug af kompenserende it bidrog til ordblinde
elevers laese- og staveudvikling, matte vi sammenligne ordblinde elevers laese- og
skriveudvikling med en gruppe jeevnaldrende elevers udvikling. Vi udvalgte kontrolelever, som
14 middel i ordlaesning og laeseforstaelse pa de nationale test. Vores kontrolgruppe var saledes
ikke repreesentativ i forhold til den spredning i feerdigheder, man normalt vil finde i skoleklasser,
men de la alligevel langt over vores ordblindegruppe i skriftsproglige feerdigheder. Det stillede
store krav til vores testbatteri, da testitems ikke matte vaere sa kraevende, at der var stor
sandsynlighed for gulveffekt i vores ordblindegruppe og heller ikke veere sa lette, at
kontrolelevernes besvarelser viste loftseffekt.

Vi valgte en reekke sproglige og skriftsproglige test, der var beregnet til elever i 4. klasse, altsa et
klassetrin under vores deltagergrupper, saledes at ordblindegruppen havde mulighed for at vise
udvikling, men desverre var der tendenser til loftseffekt pa nogle af de anvendte test i
kontrolgruppen, hvilket svaekkede vores sammenligningsgrundlag. Endvidere var der stor forskel
pa spredningen i ordblindegruppen og kontrolgruppen, hvilket gjorde det umuligt for os at
sammenligne gruppernes udvikling over tid.

Da vi gnskede at undersgge effekten af kompenserende it pa ordblinde elevers leeseforstaelse,
skulle vi bruge en computerbaseret leeseforstaelsestest. En sadan test fandtes ikke pa projektets
starttidspunkt, og derfor valgte vi at lade eleverne lase to frigivne tekster fra PIRLS 2006, som
bade ordblinde elever og kontrolgruppen laeste pa computer. Vores analyser af elevsvar pa disse
test viste bade problemer med gulv- og loftseffekter. Derfor besluttede vi at bruge to nye tekster
fra et endnu ikke-publiceret computerbaseret testmateriale. Desvarre var der ogsa problemer
med palideligheden af en af de valgte tekster. Dette var isar synligt i kontrolgruppens data; den
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interne palidelighed i det ene tekstsat var lav, og korrelationen mellem de to tekstszt var ogsa
lavere, end den burde have veeret. Vi valgte derfor at lade kontrolgruppen laese de to tekster pa
papir i testgang 3. Undersggelser af kontrolgruppens laesning af samme tekster og opgaver pa
skaerm og pa papir viste, at palideligheden af items, nar teksten var leest pa computer, var lavere
end pa papir. Disse resultater kunne pege pa, at leesning af tekst pa computer stiller andre krav
end lesning af papirbaseret materiale; der er saledes behov for flere undersagelser af elevers
forstaelse af tekster, nar de leeser pa henholdsvis skaeerm og i papirformat.

Forstaerkes ordblindevanskeligheder over tid?

De ordblinde elever udviklede deres ortografiske kodning (parate ordbilleder) og deres
retstavning i lgbet af de to skoledr, men ikke i samme takt som kontrolgruppen. De ordblinde
udvikledes tillige deres leeseforstaelse (bade nar de brugte opleesningsstatte, og nar de leeste
selv), men vi kan ikke sammenligne deres udvikling med kontrolgruppens pa grund af ovenfor
omtalte problemer med de anvendte laeseforstaelsestest. Endelig udviklede de ordblinde elever
deres aktive hverdagsordforrad i samme takt som kontrolgruppen, men denne tendens sas ikke
for mere (fagligt) kreevende ord og begreber, hvilket kunne indikere, at der ma ydes en ekstra
indsats for at udvikle ordblinde elevers kendskab til ord og begreber, der indgar i skolens fag- og
lerebgger, hvis man skal modvirke den negative effekt af ordblindhed pa elevernes faglige
leering. Det er igen vigtigt at gare opmaerksom pa, at forskellen i udviklingstakt mellem
ordblindegruppen og kontrolgruppen sandsynligvis havde varet endnu sterre, hvis de ordblinde
elever var sammenlignet med elever i en normal klasse — ikke en udvalgt gruppe middelgode
lesere. Dette understreger klart betydningen af, at der ma ivaerksattes en malrettet, intensiv
indsats pa den enkelte skole for at udvikle de ordblinde elevers laese- og skrivefaerdigheder og
understgtte deres brug af it-redskaber i leese- og skriveopgaver i fagene, sa de far reel mulighed
for at deltage i og fa udbytte af fagundervisningen.

Kompenserende it: Udvikling eller sovepude?

Som noget positivt viste vores undersggelse, at de ordblinde forstod deres tekster meget bedre,
nar de fik laest teksten hgijt, end nar de selv skulle lzese teksten. Faktisk var der ikke signifikant
forskel pa ordblindes og middelgode laeseres (kontrolgruppen) leeseforstaelse, nar de ordblinde
brugte oplaesningsstatte, mens der var signifikant forskel pa ordblinde og middelgode laseres
leeseforstaelse, nar de ordblinde selv laeste teksten. Samme tendens sas i skrivning af en hel tekst.
De ordblinde elever havde en hgjere korrekthedsprocent, feerre tilfeeldige fejl og flere
fejlstavninger, der var i trad med skriftens morfematiske princip, nar de brugte et
ordforslagsprogram end uden. Kompenserende it sa saledes ud til at understgtte de ordblinde
elevers kognitive processering i leese- og skriveopgaver, der lignede hverdagens faglige
aktiviteter.
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Kvalificeret brug af kompenserende it forudsaetter sproglig indsigt

Projekt it og ordblindhed har vist, at der er god grund til at tildele kompenserende it-redskaber til
ordblinde elever som en del af en indsats, der skal afhjeelpe deres leese- og skrivevanskeligheder i
hverdagen. Det er dog vigtigt at understrege, at en malrettet indsats mod ordblindhed bade ma
omfatte undervisning i, hvordan man effektivt bruger redskaber, der kan kompensere den
ordblinde for de basale vanskeligheder, som gar det seerdeles sveert at fglge med i skolens
fagundervisning, og tilbud om kvalificeret laese-, stave- og skriveundervisning, der bidrager til, at
den ordblinde fortsat udvikler sine feerdigheder. Kvalificeret brug af de kompenserende it-
redskaber kraever, at brugeren kan udnytte sin viden om skriftens principper, hyppige
ortografiske mgnstre, grammatisk og syntaks til at foregribe betydningsindholdet i tekster og
skabe sammenhang i informationerne og til at identificere den korrekte form af ordvarianter i
ordforslagsprogrammet. Jo bedre sproglige — og skriftsproglige feerdigheder, den ordblinde er i
besiddelse af, jo mere kvalificeret bliver den ordblinde elevs udnyttelse af kompenserende it.

Hvad karakteriserer de aktive brugere af kompenserende it?

Noget overraskende oplyste en meget stor del af vores ordblindegruppe og deres dansklerere, at
eleverne ikke brugte it-redskaberne i hverdagens laese- og skriveopgaver. Vi undersggte derfor,
om der var se&rlige kendetegn ved ordblinde elever, der brugte deres it-redskaber en del i
hverdagen og de, der ikke gjorde det. Det viste sig, at ordblinde, der var aktive brugere af
kompenserende it, havde signifikant ringere fonologisk kodning end de gvrige ordblinde elever i
vores undersggelse. Dette billede gjaldt iser ordblinde elever med dobbelte vanskeligheder
(fonologiske vanskeligheder og langsom ordmobilisering). Denne gruppe ordblinde brugte i
signifikant hgjere grad oplaesningsstatte end ordblinde elever, der ikke havde
ordmobiliseringsvanskeligheder. Oplasningsstatten sa saledes ud til i serlig grad at hjzlpe
ordblinde elever, der havde en langsom, besveeret ordmobilisering. Det er derfor vigtigt, at man
ikke alene lader sig guide af elevens ordblindetestresultat, men at man ngje vurderer de oplyste
delscorer i testen. Hvis elevens svartid er langsom (kun naet fa opgaver), er det hensigtsmaessigt
at undersgge elevens ordmobilisering med en seerlig test. Har eleven ordmobiliserings-
vanskeligheder, sa vil det vaere ngdvendigt at tilbyde denne et serligt undervisningsprogram, der
kan adressere disse vanskeligheder, og tillige at sikre, at eleven forstar, hvordan han skal bruge
sine it-redskaber, og hvorfor de er serligt nyttige for ham.

Hvorfor bruger mange ordblinde elever ikke deres redskaber?

Vi gnskede at forsta, hvorfor en relativt stor gruppe af de ordblinde elever ikke var aktive
brugere af deres it-redskaber. De ordblinde elevers besvarede derfor et uddybende spgrgeskema
om deres brug af it-redskaberne. Elevernes svar og udsagn fra deres dansklaerere om deres brug
af - og holdning til it-redskaberne pegede pa de samme problemstillinger. Billedet tegnede sig af
en gruppe ordblinde, der oplevede bade kognitive (faglige) og psykologiske udfordringer ved at
bruge it-redskaberne. Ordblinde elever, der var negative over for brug af it-redskaberne, oplyste
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dels, at computer og kompenserende it-redskaber var for langsomme og besverlige at bruge, dels
at de ikke kunne bruge redskaberne, fordi de ikke havde tekster og opgaver i elektronisk form, og
dels at de ikke gnskede at skille sig ud fra resten af klassen. Hvis de overhovedet kunne lase
teksterne selv, sa foretrak de at gere det, selv om det var kraevende for dem. Elevernes egne
udsagn bekraftede saledes analyserne af de kognitive data, som viste, at det primzrt var elever
med meget ringe leesefeerdigheder, som ikke selv kunne komme igennem teksten, der var aktive
brugere af kompenserende it.

Vores data peger saledes pa, at det stadig er et problem at fa etableret en struktur pa
klasseundervisningen, som muliggar, at ordblinde elever kan anvende deres kompenserende it-
redskaber pa en funktionel made. Der er behov for, at der pa skolen er fagpersoner med
ekspertise i leesevanskeligheder og it-kompetencer, der kan vejlede den ordblinde elev og dennes
leerere og aktivt fglge op pa, om aftaler og handleplaner bliver realiseret pa en sadan made, at
den ordblinde elev kan fa udbytte af skolens fagundervisning.

Opleves brug af ordforslagsprogram lige sa stigmatiserende som oplasningsstgtte?
Dansk retstavning er relativt kreevende for mange elever, hvilket muligvis bidrager til, at brug af
ordforslagsprogram ikke opleves helt sa stigmatiserende og ikke i samme grad som
oplaesningsstette synligger, at eleven har seerlige vanskeligheder. Oplasningsstatten anvendes til
elektroniske tekster, og derfor er det tydeligt for alle, at den ordblinde elev laeser pa en anden
made end kammeraterne, mens ordforslagsprogrammet er ’integreret’ i computeren, og brugen af
et ordforslagsprogram er derfor ikke synligt pa samme made, fordi de gvrige elever ogsa
anvender computeren, nar de skal skrive.

Rigtig mange af de ordblinde oplyste, at de havde brug for ordforslag ’til at stave korrekt’. Vores
fejlanalyser af de ordblindes stavning med og uden brug af ordforslagsprogram viste dog, at de
ordblinde udelod flere ord af teksten, nar de havde ordforslagsprogrammet slaet til, og at de ikke
i tilstreekkelig grad var i stand til at overvage deres egne staveforsgg og finde/indsatte den
korrekte grammatiske form af ordet. Dette kunne tyde p4, at eleverne har brug for grundig og
systematisk undervisning i morfologi og syntaks, sa de kan lare at bruge en mere systematisk og
bevidst arbejdsrutine, nar de bruger ordforslagsprogram i tekstskrivning og stavning.

Er leeringsmiljget fremmende for ordblinde elevers udvikling?

Det er ikke nogen enkel sag at lzere at bruge it-redskaber pa en funktionel made i hverdagens
leese- og skriveopgaver. Den ordblinde elev skal have en grundig introduktion til it-redskabernes
funktion og de individuelle tilpasningsmuligheder, hvert redskab giver, sa eleven far optimale
muligheder for statte af redskaberne. Erfaringer viser, at det tager tid at lzre sig at bruge it-
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redskaberne, og at det er vigtigt, at den ordblinde har en stgtteperson, der kan hjalpe denne i
gang med at bruge redskaberne og som kan hjalpe, nar der opstar tekniske eller faglige
problemer (Stetter og Hughes, 2010).

De ordblinde elever i vores undersggelse havde i hgj grad valgt kompenserende it fra som
leeringsredskab. Besvarelser fra spgrgeskemaet til danskleererne og svar fra eleverne selv peger
pd, at det kan veere ngdvendigt med en kritisk analyse af leeringsmiljeet omkring den ordblinde
elev, hvis dette billede skal &ndre sig.

Det er positivt, at man i alle tre deltagende kommuner tiloyder ordblinde elever — og oftest ogsa
deres foraeldre — et kursus i brugen af it-redskaberne og dermed sikrer, at eleven (og dennes
familie) kender programmernes funktioner. Til gengeeld ser det ud til, at det mere eller mindre er
op til den ordblinde elev selv at *huske’ at bruge redskaberne i hverdagens laese- og
skriveopgaver.

Dansklarernes svar indikerede, at kun fa ordblinde elever benyttede sig af individuelle
indstillinger i deres it-redskaber. Der kan vare flere arsager til, at en del ordblinde elever ikke
udnytter individuelle indstillinger i programmerne. Om de individuelle indstillinger alligevel
ikke bidrager med ekstra funktionalitet i hverdagens laese- og skriveopgaver, eller om de
ordblinde elever ikke har modtaget tilstraekkelig information om disse muligheder vides ikke.
Men det ma klart vere relevant at undersgge dette problemomrade narmere, saledes at man ikke
introducerer valgmulighederne til eleven, som reelt ikke har betydning for hjelpemidlets
funktionalitet.

Der er behov for fagpersoner med ekspertise i ordblindhed og kompenserende it
Hvis ordblinde elever skal bruge it-redskaberne mere aktivt i hverdagen, sa er det formodentlig
en forudsatning, at elevens laerere har it-ekspertise og kan medteenke it i planleegningen af deres
fagundervisning. De ma kunne hjalpe eleven, hvis der opstar problemer og motivere denne til at
arbejde med redskaberne.

Godt halvdelen af de ordblinde elever i denne undersggelse havde ikke tilknyttet en leerer, der
var ansvarlig for at hjeelpe eleven og stgtte denne i at bruge redskaberne effektivt. Det er
kognitivt kreevende at vaere en del af klasseundervisningen og samtidig veere en aktiv bruger af
kompenserende it-redskaber, og det kraeever bade motivation, udholdenhed og bevidsthed om
egen lering at synliggere sit leesehandicap for kammerater og leerere. Da en del dansklaerere
oplyste, at de ikke falte sig sarlig godt klaedt pa til at hjelpe eleven med it-programmerne, kunne
man formodentlig som ovenfor navnt fa mere aktive brugere af de udleverede it-redskaber, hvis
den ordblinde elev fik tilknyttet en fagperson, der aktivt stgttede vedkommende i at bruge disse
redskaber i hverdagens laese- og skriveopgaver. Ikke kun den ordblinde elev, men ogsa dennes
leerere kan have behov for it-didaktisk stette (Young & MacCormack, 2014). Det kan fx dreje sig
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om ideer til, hvordan han eller hun bedst kan understgtte den ordblinde elevs udbytte af den
faglige lzesning eller blot, at fagleereren jeevnligt bliver mindet om, at klassens fagtekster og
opgaver skal vare tilgengelige i elektronisk form, sa den ordblinde elev rent faktisk kan have
gavn af sine it-redskaber. Det betyder, at fagleereren skal vaere bekendt med NOTAs mange
tilbud om elektroniske leeremidler, og at der er klare aftale ordblind elev og faglerer imellem
om, hvem der er ansvarlig for, at de elektroniske leeremidler er til radighed for eleven, nar denne
skal arbejde med dem i klassen og hjemme.

Ordblinde har behov for en koordineret indsats i hverdagen

Vi sammenholdt danskleerernes angivelser af, hvor meget den ordblinde elev brugte sine it-
redskaber i skolens fag og hjemme, med den ordblinde elevs egne oplysninger. Der var en Kklar
tendens til, at leereren mente, at eleven brugte redskaberne i hgjere grad, end eleven selv angav.

Tilsyneladende har mange larere den opfattelse, at nar den ordblinde elev har faet
kompenserende it, s bruger eleven ogsa disse redskaber aktivt — i hvert fald i de andre fag. I en
travl skolehverdag er det meget naturligt sveert for den ordblinde elevs lzrere at holde hinanden
ajour med de udfordringer, de hver iser oplever i arbejdet med den ordblinde elev. Igen peger
dette pa, at alle ordblinde elever pa skolen ma have en kontaktperson, som star for at
tilretteleegge og gennemfare en systematisk indsats rettet mod den ordblinde elevs brug af de
kompenserende redskaber i alle leese- og skriveopgaver. En sadan kontaktperson ma vere i
besiddelse af kompetencer inden for tre vigtige omrader: kontaktleereren ma kende
funktionaliteten af de forskellige it-redskaber rigtig godt, han eller hun ma veere en erfaren
underviser i det danske sprog og skriftsprog og tillige veere uddannet til at undervise ordblinde
elever. Det er netop kombinationen af disse kompetencer, som sikrer, at kontaktpersonen kan
stgtte den ordblinde elev (og dennes undervisere) i at udvikle funktionelle it-strategier i lese- og
skriveopgaverne i fagene.

Hvis etableringen af en ordblindekontaktperson skal have en gavnlig effekt pa den ordblinde
elevs skolehverdag, fx ved at hjelpe fagleererne med at tilgodese den ordblinde elevs behov i
deres undervisningsplanlegning, sa ma der afsettes ressourcer i form af undervisningsfri timer
til varetagelsen af dette arbejdsomrade. En ordblindekontaktperson bgr formodentlig have mindst
halvdelen af sin arbejdstid til radighed for denne opgave for at kunne udvikle ekspertise og fa
gennemslagskraft i en travl skolehverdag.

Det er ligeledes vigtigt for den ordblinde elevs fortsatte leese- og skriveudvikling, at alle leerere er
informeret om den ordblindes vanskeligheder og kender til de ordlaese- og stavestrategier, som
denne arbejder med i den sarligt tilrettelagte laeseundervisning, sa alle lerere kan opmuntre
eleven til at bruge dem aktivt i hverdagens laese- og skriveopgaver.
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Hvordan kan vi forbedre ordblinde elevers brug af it-stgtte i hverdagen?

Projekt it og ordblindhed har synliggjort en reekke problemstillinger i forbindelse med
identifikation — og afhjeelpning af kognitive og psykologiske falger af ordblindhed. Baseret pa
dette projekt kan vi opsummere fglgende anbefalinger:

e Nar ordblindediagnosen er stillet, bar der foretages en opfalgende undersggelse af den
ordblinde elevs sproglige og skriftsproglige profil, sa der bliver klarhed over, hvilke staerke
0g svage sider eleven har. Det bgr danne grundlag for anbefalinger om kompenserende it.
Hvis eleven eksempelvis har dobbelte vanskeligheder (bade fonologiske vanskeligheder og
ineffektiv ordmobilisering), sa peger vores undersggelse pa, at eleven kan have meget nytte
af at bruge oplasningsstatte i tekstleesning. Har den ordblinde elev et meget begraenset
ordforrad, kan opleesningsstatten gere tekstens indhold tilgeengelig for den ordblinde elev,
men eleven vil formodentlig have vanskeligt ved at forsta og huske indholdet af teksten. Det
vil derfor ogsa vaere ngdvendigt med en malrettet sproglig statte til eleven, hvis denne skal
have tilstraekkeligt udbytte af den faglige laesning.

e Resultaterne af den opfelgende undersggelse af den ordblinde elevs sproglige profil ma
formidles klart savel til elev og forzeldre som til klassens leererteam, sa alle er orienterede om
elevens sarlige behov i forbindelse med undervisning og leering.

e Elever, foreldre og leerere skal have bedre indsigt i, hvordan og hvornar it-redskaberne kan
bruges, sa den ordblinde elev oplever at blive kompenseret for leese- og skrivekrav, der
overstiger dennes formaen.

e Den ordblinde elev, dennes foraldre og leererne skal saledes have grundig instruktion i,
hvordan eleven bgr anvende it-redskaberne i forskellige leese- og skriveaktiviteter, sa de
voksne omkring barnet kan stgtte en aktiv malrettet brug af it-redskaberne i hverdagen, bade
i skolen og i fritiden (Young & MacCormack, 2014).

e Den ordblinde elev bar ydermere undervises i funktionelle arbejdsrutiner, der bidrager til, at
eleven anvender bevidste, malrettede leese- og skrivestrategier i arbejdet med it-redskaberne.
Hele leererteamet omkring eleven bgr sikre, at eleven aktivt benytter disse arbejdsrutiner i
hverdagens laese- og skriveopgaver.

e Der bar udpeges en kontaktperson pa skolen, som har til opgave at stette den ordblinde elev i
bruges af it-redskaberne og hjalpe dennes leerere med at sikre, at eleven kan anvende disse
redskaber optimalt i undervisningen. Denne kontaktperson skal bade have indsigt i it og
leesevanskeligheder.
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Der er behov for at fa udviklet en it-laese- og skrivedidaktik til ordblinde

Selv om vi kan dokumentere, at kompenserende it bidrager til bedre tekstforstaelse og bedre
retstavning, sa indikerer undersggelsens resultater ogsa, at de ordblinde elever har behov for at
leere mere bevidste og effektive arbejdsrutiner i brugen af deres it-redskaber. Undersggelser af
nytten af computer-understattet leeseundervisning har indikeret, at elever med
leesevanskeligheder far mere udbytte af at bruge kompenserende it, hvis computerlaesningen
suppleres med fx hypertektelementer (ordbogsopslag, grafiske figurer eller studietekniske
redskaber) eller aktiviteter, der malrettet arbejder metakognitive laesestrategier (Stetter &
Hughes, 2010). Elever med laesevanskeligheder skal saledes ikke alene leare at bruge it-
redskaber; de skal ogsa lare at arbejde med disse redskaber pa en bevidst, malrettet made, der er
tilpasset den aktuelle lzese- eller skriveopgave.

Vores undersggelse har klart vist, at nar ordblinde elever bruger ordforslagsprogram i
tekstskrivning, sa skriver de klart flere ord korrekt, men de laver ogsa mange fejlskrivninger,
som indikerer, at de ikke har leert en systematisk og bevidst arbejdsrutine i den it-baserede
tekstskrivning (fx fejl i ords endelse og oversprungne ord). Hvis ordblinde elever skal kunne
udnytte deres kompenserende redskaber pa en funktionel made, sa ma de modtage grundig
undervisning i fonologi, morfologi (grammatik) og syntaks, sa de kan udnytte ordlase- og
stavestrategier mere effektivt i leese- og skrivearbejdet pa computer eller iPad.

Der findes ikke pa nuveerende tidpunkt en vejledning til lzerere i, hvordan de ber undervise
ordblinde elever i at udnytte skriftsproglig viden i kombination med computerens muligheder.
Der er saledes brug for, at der udvikles og afprgves laese- og stavestrategier til at effektivisere de
ordblinde elevers arbejde med de kompenserende it-redskaber. Det kunne fx veere, at den
ordblinde elev lerte falgende arbejdsrutine, nar han eller hun brugte ordforslagsprogram i
tekstskrivning. | nedenstaende eksempel vil de enkelte delprocesser kraeve en reekke forskellige
forudseetninger, som ogsa ber veere en del af undervisningen. Punkt 5¢ kraever eksempelvis
morfologisk og grammatisk indsigt, som ikke bare kommer af sig selv:
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1. Taenk over tekstens formal og dens malgruppe.

2. Faoverblik over tekstens emne
a. Lav en grafisk figur over tekstens vigtigste indhold. Det kan hjalpe dig med at
skrive teksten i en klar overskuelig struktur.

3. @vdigi, hvordan du vil formidle i indholdet i din tekst
a. Fortael tekstens indhold til dig selv/indtal den pa din telefon eller..
b. Lyt din tekst igennem: Husk pa formalet med teksten: flyt rundt pa afsnit,
tilfgj informationer, slet overflgdige informationer.
c. Lytigen og gentag processen, til du er tilfreds med din tekst.

4. Skriv din tekst
a. Afspil din tekst i sma bidder i roligt tempo, og skriv den ind pa computer. Brug
kun ordforslag, hvis du ikke kan huske ordet — ret ikke stavefejl endnu.

5. Tjek tekstens ordvalg, din stavning og dine seetninger

a. Lyt til din tekst: har du alle ord med?

b. Ret stavemader: lyt igen til den saetning, ordet star i: har du husket ordets
endelse?

c. Faprogrammet til at laese teksten hgjt seetning for seetning: lyder teksten,
som du @gnsker?

d. Markér ord, seetninger eller afsnit, du gerne vil aendre.

e. Ga disse markeringer igennem igen — en ad gangen.
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