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1  Resumé

Notatet giver en karakteristik af den paedagogiske praksis i indskolingen. Notatet er skrevet pa
baggrund af telefoninterview med ledere af 20 forskellige indskolingsafdelinger.

Analyserne viser en hgj grad af variation mellem skolerne, ikke mindst hvad angar skoledagens
opbygning. Skolerne sammensaetter skoledagen pa forskellige mader, og de anvender fx forskel-
lige typer af band for at skabe muligheder for faelles aktiviteter i indskolingen og for at skabe en
genkendelig struktur i elevernes hverdag. Der er ligeledes variation med hensyn til, om bevaegel-
sesaktiviteter og tiden til understagttende undervisning er integreret i den fagopdelte undervis-
ning, eller om bevaegelse og understgttende undervisning gennemfares som aktiviteter, der er
adskilt fra den gvrige undervisning.

Bade pa tvaers af skolerne og pa den enkelte skole er der variation i arbejds- og undervisningsfor-
mer. Analysen af arbejds- og undervisningsformer peger pa, at der anvendes forskellige arbejds-
og undervisningsformer, herunder en raekke konkrete metoder til at organisere og gennemfare
undervisningen i indskolingen, og at valget af metoder ofte er afhaengigt af den enkelte undervi-
ser og den enkelte klasse. Analysen peger pa fire faktorer, som er betydningsfulde for valg af ar-
bejds- og undervisningsformer. Et eksempel er, at arbejdet med modtageklasser og inklusion pa
nogle skoler betyder, at saerlige arbejdsformer, fx visuelle vaerktajer og vaerkstedsaktiviteter, bliver
centrale.

Analysen af lzerere og padagogers samarbejde om undervisningen i indskolingen viser, at paeda-
gogerne enten selv varetager undervisningsforlgb eller indgar i undervisningen, fx med fokus pa
sociale problemer i en klasse. Peedagogernes opgaver fastlaegges pa forskellige niveauer. Nogle
steder sker det pa forvaltnings- og skoleledelsesniveau, og andre steder laegges beslutningskom-
petencen ud i de enkelte team. En anden vaesentlig forskel mellem skolerne er spargsmalet om
faelles forberedelse. Mens lzerere og paedagoger pa nogle skoler har faelles forberedelse som en
fastlagt aktivitet pa skemaet, er der andre steder ikke afsat tid til feelles forberedelse.

En raekke udfordringer og dilemmaer praeger arbejdet med den paedagogiske praksis i indskolin-
gen. Arbejdet med inklusion, overgange mellem dagtilbud og skole og mellem skole og fritids-
ordning, organiseringen af bevaegelsesaktiviteter og understgttende undervisning og samarbejdet
mellem laerere og paedagoger er nogle af de emner, som har vist sig at vaere udfordrende.

Notatet peger samlet set pa en raekke vaesentlige fokusomrader og spargsmal i forbindelse med

undervisningen i indskolingen. Notatet giver anledning til blandt andet at pege pa falgende

spgrgsmal:

e Hvordan navigerer eleverne mellem forskellige organiseringer af skoledagen, og hvordan
handterer de overgange mellem skole og fritidsordning?

e Hvordan pavirker strategier, konkrete arbejds- og undervisningsformer og forskellige rollefor-
delinger mellem de paedagogiske medarbejdere elevernes motivation i indskolingen?

Disse spargsmal bliver vigtige at stille i undersggelsens anden del, hvor fokus er pa elevernes per-

spektiver pa den paedagogiske praksis i indskolingen. Naeste fase af undersggelsen gennemfares
fra januar til maj 2017.
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2 Indledning

Dette notat er farste led i en undersggelse af den paedagogiske praksis i indskolingen. Notatet
giver en karakteristik af den paedagogiske praksis, der udfolder sig i skolens ferste ar.

Naeste fase af undersggelsen afrapporteres i en rapport i maj 2017, og her saettes fokus pa, hvor-
dan eleverne oplever skoledagen, herunder hvilke dele af skoledagen og hvilke typer af aktiviteter
der set fra elevernes perspektiv medvirker til gget motivation for leering.

Undersagelsen gennemfares for Undervisningsministeriet (UVM).

Notatets formal
Formalet med notatet er at bidrage med praksisnaer viden om, hvad der kendetegner den paeda-
gogiske praksis i indskolingen.

Notatet har fokus pa og er disponeret efter fglgende fem fokuspunkter:
e |Lokale strategier i indskolingen

e Skoledagens hovedelementer

e Anvendelse af arbejdsformer og undervisningsformer

e Samarbejdet mellem de fagprofessionelle i indskolingen

e Udfordringer, der praeger arbejdet i indskolingen.

Notatet giver ikke et udtsmmende billede af undervisningspraksis i indskolingen. Der er tale om
en overordnet beskrivelse, som dels kan kvalificere udvaelgelsen af skoler i undersggelsens anden
del og dels kan pege pa spargsmal, som det vil vaere relevant at se naermere pa, nar vi i naeste
fase undersgger, hvordan undervisningen i indskolingen set fra elevernes perspektiv kan @ge mo-
tivation og laering.

Notatets datagrundlag

Skoleuadvaelgelsen

Datagrundlaget bestdr af en interviewundersggelse med i alt 20 skoleledelsesrepraesentanter,
som har det daglige ledelsesansvar for indskolingen pa deres skole. Skolerne er udvalgt efter et
princip om maksimal variation i skolernes paedagogiske praksis. Denne udvaelgelsesstrategi er
hensigtsmaessig, da undersagelsens formal er at give et billede af de forskellige mader, den paze-
dagogiske praksis er organiseret pa i indskolingen. Udvaelgelsen af skoler er derfor sket pa bag-
grund af kriterier, der taenkes at have en betydning for paedagogisk praksis i indskolingen. Sko-
lerne er udvalgt, sa de repraesenterer en spredning inden for fglgende tre kriterier:

e Antal elever

e Geografisk placering

® Foraeldrenes uddannelsesbaggrund.

Kvalitative interview med ledere

For hver af de udvalgte 20 skoler har vi gennemfart et telefoninterview af ca. en times varighed.
Interviewene er blevet gennemfart pa baggrund af en interviewguide, som er struktureret ud fra
de fem ovennaevnte fokuspunkter. Forud for interviewene med lederne er de deltagende skoler
blevet bedt om at fremsende relevante dokumenter som fx skoleskemaer eller beskrivelser af saer-
lige malsaetninger vedrgrende indskolingen. | de tilfaelde, hvor Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)
har modtaget dokumenter, er de blevet anvendt i forbindelse med interviewet. De fremsendte

Den paedagogiske praksis i indskolingen 6



dokumenter indgdr i den samlede analyse af skolens indskolingspraksis, idet de indgar som kon-
krete eksempler pa, hvordan fx undervisningsaktiviteter er organiseret pa den enkelte skole.

Kvalitative analyser

De 20 interview er blevet transskriberet, og efterfalgende har EVA gennemfgart en systematisk
meningskondensering og kodning med henblik pa at kunne give en karakteristik af den paedago-
giske praksis i indskolingen inden for de fem fokusomrader. | dette notat anvendes de fem fokus-
omrader til opdeling af datamaterialet med fokus pa kvalitativt at gengive manstre og tendenser
inden for hvert af de fem fokusomrader.
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3 Den paedagogiske praksis |
indskolingen

Lokale strategier

| interviewene er lederne blevet spurgt, hvilke indsatser pa kommunalt og lokalt niveau der pa de-

res skole har betydning for den paedagogiske praksis i indskolingen. Analysen af materialet viser,

at der er en lang raekke forskellige initiativer, som knytter sig til bade organiseringen af den pae-
dagogiske praksis i indskolingen og selve undervisningen.

e Der er en raekke forskellige kommunale indsatser i de 20 kommuner. Eksempelvis indsatser,
der fokuserer pa udvikling af professionelle lzeringsfaellesskaber pa skolerne eller pa imple-
mentering af seerlige arbejds- og undervisningsformer.

e Pa nogle skoler er der en klar sammenhang mellem de kommunale og de lokale strategier og
indsatser. Andre skoler har deres egne strategier og indsatser, fx vedrarende foreeldresamar-
bejdet. Her tager strategier og indsatser udgangspunkt i de lokale udfordringer, en skole kan
std med, ud fra det elevgrundlag, som netop den skole har.

Samlet set viser analysen, at mange forskellige emner, fx rollefordeling mellem medarbejdere, IT-
strategier, kompetencelgft og overgange mellem daginstitution og skole, har bevagenhed bade
pa forvaltningsniveau og lokalt i ledelsen pa skolerne. Der er sdledes bade fra kommunalt hold og
lokalt pa skolerne mange forskellige indsatser i spil, nar det gaelder udvikling af den paedagogiske
praksis i indskolingen.

Nedenfor praesenterer vi en raekke kommunale og lokale strategier og indsatser. Vi praesenterer
ikke en udtsmmende liste over samtlige strategier og initiativer. De strategier og initiativer, der
naevnes her, er dem, som ifglge lederne er betydningsfulde for den paedagogiske praksis i indsko-
lingen.

Kommunale strategier og indsatser

Ifalge lederne er der fra kommunalt hold ivaerksat en raekke strategier og indsatser, som relaterer

sig bade til skolens overordnede virke og til den konkrete undervisningspraksis.

e Pxdagogiske leringsteellesskaber og skoleledel/se: Overordnet set bestar indsatsen af kompe-
tencelgft blandt leerere og paedagoger i kommunerne med fokus pa paedagogiske laeringsfael-
lesskaber. Der findes en raekke forskellige indsatser, som alle har fokus pa at styrke de paeda-
gogiske medarbejderes kompetencer i forhold til teamsamarbejde, coaching og sparring i klas-
serne. Indsatserne har afsaet i folkeskolereformen og de aendrede opgaver for leerere og pae-
dagoger i den forbindelse.

e QOvergange: Et fokusomrade pd kommunalt niveau er elevernes overgange. Saerligt overgan-
gen fra barnehave til skole vaegtes, og der er i kommunerne udviklet retningslinjer for over-
gangene. Skoleparathed, klassedannelse med udgangspunkt i faglige og sociale vurderinger,
rullende indskrivning og samarbejde mellem skole og bgrnehave er eksempler pa nogle af de
indsatser, der arbejdes med pa kommunalt niveau for at gare overgangen fra daginstitution til
skole s& god som mulig.

e /mplementering af reform. Der findes ogsa pa kommunalt niveau strategier og indsatser for
implementering af reformelementer. Det kan fx vaere i forhold til rammerne for, hvordan pae-
dagoger indgar i skoledagen, og hvilke faglige aktiviteter de selvstaendigt ma varetage. Eller
det kan vaere et kommunalt fokus pa bevaegelse, hvor de padagogiske medarbejdere certifi-
ceres via et bevaegelseskursus, eller der kan vaere tale om, at kommunen arrangerer inspirati-
onsdage om bevaegelsesaktiviteter i lgbet af skoledagen.
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» Strategier og indsatser for saerlige elevgrupper: Fra kommunalt hold er der ogsa tiltag, som
har fokus pa szerlige elevgrupper. Det drejer sig fx om modtageelever og tosprogede elever. |
nogle kommuner er der fokus pa, at elever, der tidligere blev placeret i modtageklasser, nu
modtages og integreres direkte i almenklasserne. Det har stor betydning for, hvilken organise-
ring og undervisningspraksis modtageeleverne taenkes at kunne deltage i. Derudover er der
0gsa eksempler pa saerlige strategier i forhold til tosprogede barn. Det kan fx vaere i forhold til
efteruddannelse af laerere og paedagoger med saerligt fokus pa tosprogede elever, eller der
kan vaere tale om et loft pa 20 pct. tosprogede elever i klasserne, som betyder, at de tospro-
gede elever omplaceres blandt alle kommunens skoler.

* Arbejds- og undervisningsformer. Pa kommunalt niveau ivaerksaettes der ogsa indsatser, som
er relateret til skolernes arbejds- og undervisningsformer. Et eksempel er synlig leering. Under
denne overskrift er der forskellige indsatser pa skolerne. Pa en skole fungerer synlig lzering pri-
maert som et vaerktaj til analyse af elevernes laeringsudbytte, som udvikles lokalt pa skolerne.
P4 en anden skole arbejdes med synlig laering i form af impact cycles, hvor de paedagogiske
medarbejdere skal foretage systematiske undersggelser af egen praksis og elevernes resulta-
ter. Dette sker som led i implementering af et saerligt koncept, som udbydes af Visible Lear-
ning Plus/Challenging Learning.

o /T-strategier: Flere kommuner har ogsa IT-strategier, som har en konkret betydning for organi-
sering af undervisningen i indskolingen. Et pilotprojekt i en kommune om iPads i undervisnin-
gen medfgrer, at en stor del af undervisningen i indskolingen skal forega pa iPads. Pa andre
skoler er det kommunalt bestemt, at alle elever i indskolingen far udleveret deres egen iPad,
eller det er fra kommunalt hold besluttet, at eleverne har adgang til computer og iPads via
klassesaet pa skolen.

® fokus pa trivsel: Der er ogsa indsatser pa kommunalt niveau, som har et socialt og trivsels-
maessigt fokus. Det kan vaere venskabsklasser, legepatruljer og kommunale indsatser med fo-
kus pa kompetencer som robusthed, selvregulering, behovsudsaettelse m.m.

Lokale strategier og indsatser pa skolerne

Pa skolerne sker der en udmgntning af de kommunale strategier og indsatser, som er beskrevet i

ovenstdende, og samtidig har skolerne typisk ogsa en raekke indsatser eller seerlige fokusomrader,

som er defineret lokalt.

* foraldresamarbejde: Foraeldresamarbejdet er en af hovedtendenserne i skolernes lokale stra-
tegier og indsatser. Dette tema genfindes ikke pd samme made i de kommunale strategier og
indsatser, men naevnes i det kvalitative materiale som centralt for arbejdet i indskolingen. Fx
arbejdes der pa en af skolerne med initiativer, hvor skolen over for foraeldrene saetter fokus pa
visionerne for klassen og pa, hvordan forzeldrene kan bakke op om disse. En anden skole ar-
bejder med et vaerktej kaldet familiedialog, som skal medvirke til at strukturere forzeldresam-
arbejdet med henblik pa en tidlig indsats i forhold til elever med udfordringer.

» Arbejds- og undervisningsformer: Flere skoler naevner klasseledelse som et fokusomrade, der
har udspring i en lokal indsats pa skolerne. Fokus pa klasseledelse giver anledning til at an-
vende metoder, der skaber en klar og velkendt struktur i klassen, hvilket flere skoler har god
erfaring med i forbindelse med deres indskoling. | relation til arbejds- og undervisningsformer
naevnes ogsa eksempler pa, at man i indskolingen laegger et saerligt fagligt fokus, da man
med en tidlig indsats i dansk og matematik har erfaring med at kunne afvaerge faglige proble-
mer pa senere klassetrin.

e Strategier og indsatser for saerlige elevgrupper: Lokalt pa skolerne er der ogsa stort fokus pa
indsatser for de modtageelever, som integreres direkte i klasserne. Arbejdet med modtageele-
ver pa skolerne kommer fx til udtryk i foraeldresamarbejdet, hvor der gares en szerlig indsats
for at introducere elevernes foraeldre til det danske skolesystem, séledes at foraeldrene kan
bakke op om deres barns skolegang.

e Overgange: Overgange fra barnehave til skole har ogsa stor opmaerksomhed lokalt pa sko-
lerne. Selvom der i nogle kommuner findes faelles strategier for arbejdet med overgangen, sa
er der ogsa lokale praksisnaere indsatser. Stort set alle skolerne har lokale indsatser, som skal
vaere medvirkende til, at eleven far en god start i skolen. Der er fx tale om gensidige besgg
mellem bgrnehaven og indskoling, samtaler med kommende elever og forzeldre, fzlles arran-
gementer med bgrnehave og skole og lgbende samarbejde mellem barnehaveklasselaerer og
paedagoger i bgrnehaven.
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* Sociale kompetencer og trivsel: Pa lokalt niveau arbejdes der med trivsel og sociale kompeten-
cer gennem konkrete skemalagte aktiviteter. En skole har fx et fag, som kaldes socialt fag,
hvor eleverne gennem leg og film arbejder med relationer og faellesskaber. Pa en anden skole
er der fokus pa skolen som et fallesskab. Der holdes fx faelles frikvarter, hvor elever fra store
og sma klasser leger sammen. Hensigten er, at alle elever kender alle andre elever og lzrere.
Pa en tredje skole er der fokus pa elevernes sociale kompetencer og digital dannelse i forbin-
delse med brugen af IT. Her diskuteres internettet som kommunikationsvaerktgj, og hvordan
man bruger internettet pa en hensigtsmaessig made.

Skoledagens hovedelementer

Skolerne arbejder med en raekke forskellige organiseringsformer, og vi vil her kort beskrive de vig-
tigste elementer, der indgar i skoledagens opbygning. Vi har nedenfor fokus pa fire temaer. Det
farste handler om selve opbygningen af skoledagen i blokke eller enkeltmoduler, det andet om
anvendelsen af fastlagte band i forbindelse med fx laesning i indskolingen. Det tredje fokus er ar-
bejdet med nye aktiviteter i skoledagen efter indfgrelsen af folkeskolereformen, nemlig bevae-
gelse og understgttende undervisning. Det fjerde og afsluttende tema er skoledagens sammen-
haeng med og overgang til fritidsordning.

Analysen viser samlet set, at der er ganske stor variation mellem skolerne med hensyn til opbyg-

ningen af skoledagen. Analysen viser desuden fglgende:

e Bevagelse indgar som en selvstaendig aktivitet pa skemaet pa nogle skoler og som en integre-
ret del af den faglige undervisning pa andre. Analysen peger pd, at det kan veere et problem
at leegge bevaegelse ind i undervisningen, fordi nogle af lzererne ifalge lederne nedprioriterer
bevaegelse til fordel for den fagopdelte undervisning.

e Tiden til den understgttende undervisning organiseres ligeledes enten som en selvstaendig
aktivitet pa skemaet eller som integreret i undervisningen. Udfordringer med understgttende
undervisning handler blandt andet om, hvorvidt det lykkes at skabe en faglig og indholds-
maessig sammenhang mellem aktiviteter i forbindelse med understgttende undervisning og
den gvrige undervisning.

e Analysen af overgange mellem skole og fritidsordning viser, at paedagogernes deltagelse i
bade skole og fritidsordning ifelge de adspurgte ledere giver en raekke fordele: Peedagogerne
far et kendskab til eleverne, som de kan drage fordel af begge steder, det giver mulighed
for at arbejde videre med temaer fra undervisningen pa andre mader i fritidsordningen, og ti-
mer med overlap giver mulighed for overlevering af viden og information mellem lzerere og
paedagoger.

Opbygningen af skoledagen

Der er variation mellem de 20 skoler, med hensyn til om de anvender enkeltmoduler (45 min.),
dobbeltmoduler (90 min.), andre typer blokke af forskellig leengde eller en variation heraf i op-
bygningen af skoleskemaet. En skoledag kan fx besta af to dobbeltmoduler om formiddagen
med en pause imellem, en halv times frokostpause og herefter et dobbeltmodul, inden skoleda-
gen slutter. En anden skoledag kan besta af enkeltmoduler i skemaet og dermed af flere skift
mellem forskellige fag i labet af skoledagen. Som eksempel fortaelles det i et af interviewene, at
skolen sa vidt muligt arbejder med blokke eller dobbeltlektioner. Det begrundes med, at det giver
bedre mulighed for fordybelse i faget, nar der er laengere forlgb end enkeltlektioner. En anden
begrundelse er et gnske om at undga meget hyppige laererskift i labet af dagen.

Der er altsa forskellige former for opbygning af skoledagen. Mens nogle skoler vaelger dobbelt-
moduler og andre enkeltmoduler, er der ogsa skoler, som veelger en anden model og fx forlaen-
ger enkeltmodulerne fra 45 til 60 min. De vurderer, at det giver mulighed for at integrere tiden til
bevaegelse og/eller understgttende undervisning i den fagopdelte undervisning. Vi vil vende til-
bage til begrundelsen for pad denne made at integrere bevaegelse og understgttende undervisning
i den fagopdelte undervisning.
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Anvendelsen af band og andre tvaergaende organiseringsprincipper

Et vigtigt element i skoledagens opbygning er, at nogle skoler skemalaegger parallelle timer, hvor
fx dansktimer parallellaegges pa 2. og 3. drgang. Dette organiseringsprincip anvendes for at give
muligheder for holddannelse pa tvaers af klasser og trin.

Skolerne arbejder ogsa med forskellige organiseringer, som giver mulighed for faglig fokusering
og giver et afbraek i det almindelige skema. Det kan vaere i form af temauger eller fortlgbende
temadage, hvor der arbejdes med et saerligt emne. De faglige forlab giver muligheder for at ar-
bejde pa tvaers af fag, klasser eller trin og for at fordybe sig i arbejdsformer, der kraever mere tid,
og som fx indebeaerer, at klasserne bevaeger sig veek fra skolen.

Desuden arbejder skolerne med forskellige former for band, hvor en aktivitet gentages, fx hver
dag eller et par gange om ugen. Bandet kan laegges for bade en enkelt klasse, en drgang eller
hele indskolingen.

Blandt de undersggte skoler anvendes der mange forskellige former for band. De kan omfatte
forskellige aktiviteter, fx laesning, bevaegelse og understattende undervisning, og de kan ligge pa
forskellige tidspunkter af skoledagen. Falgende typer af band optraeder pa skolerne:

® Band, som indeholder aktiviteter for hele indskolingen: Et eksempel er morgensang, hvor hele
indskolingen fx mades hver dag fra 8-8.10 og synger.

e Bdnd i fagopdelt undervisning.: Det kan fx vaere laeseband, som kan ligge hver dag i perioden
8.00-8.20. Der kan vaere tale om niveaudelte laeseband eller om, at eleverne laeser med en lze-
semakker fra de starre klasser — en fra 0. klasse laeser fx med en fra 4. klasse seks uger om
aret. Pa en skole, hvor der arbejdes med laeseband, begrundes indsatsen i, at skolen Ia svagt i
dansk, og at man derfor ville give laesningen et lgft.

* Bdnd, som kan indeholde flere forskellige fag eller forskellige temaer: Det kan fx vaere et band
for faglig fordybelse, hver dag inden eleverne gar over i fritidsordning, sa hver dag slutter pa
samme made. Den faglige fordybelse organiseres dermed, sa den ligger ens for hele indskolin-
gen pa tveers af drgange. Det kan ogsa veere et band, hvor elever pa tveers af drgange arbej-
der med forskellige temaer, fx historie, musik eller trivselsrelaterede emner.

e Bdnd med fokus pa bevaegelse. Bevaegelsesband kan veere placeret efter frokost eller som
start pa skoledagen. Pa en skole er der fx et fast morgenmotionsband, nar eleverne mader
ind. Begrundelsen for at laegge bevaegelsesbandet pa denne made er, dels at eleverne far rart
kroppen, inden de gar i gang med undervisningen, og dels at skolen strukturelt kan sikre, at
bevaegelsesaktiviteterne gennemfares. Pa nogle skoler har man i det foregdende skolear arbej-
det med bevaegelsesband, men man er gaet vaek fra dette og integrerer i stedet bevaegelses-
aktiviteter i den almene undervisning.

Bevaegelse og understattende undervisning — sammenhaengende eller lgsrevne
aktiviteter

Bevaegelse indgar som naevnt ovenfor som en fastlagt aktivitet pa skemaet pa nogle skoler og
som en integreret del af den faglige undervisning pa andre. Pa de skoler, hvor bevaegelse er en
fastlagt aktivitet, bestar den fx af morgenlgb eller en fast bevaegelsesaktivitet efter frokost, som
paedagogerne meget ofte varetager.

Pa de skoler, hvor bevaegelse er integreret i undervisningen, bruges den som en mulighed for at
holde en pause eller skabe et opbrud i den faglige undervisning, eller den er en del af et fagligt
forlgb, hvor eleverne fx arbejder med hentediktat og skal lgbe mellem forskellige poster i skole-
garden. P& nogle skoler beskrives det, at der kan vaere en problematik i forbindelse med at laegge
bevaegelse ind i undervisningen, fordi der er en tendens til, at laererne nedprioriterer bevaegelse til
fordel for den fagopdelte undervisning. Nogle af de adspurgte ledere er skeptiske over for at
laegge bevaegelse ind i fagene af netop denne grund.

Tiden til den understgttende undervisning er ligeledes enten organiseret som en selvstaendig akti-
vitet pa skemaet, eller den er integreret i undervisningen. Nar understgttende undervisning orga-
niseres som en selvstaendig aktivitet, kan den fx ligge farst pa dagen som morgensang eller mor-
genlgb, eller den kan ligge sidst pa dagen som en overgang til fritidsordningen. Understgttende
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undervisning som selvstaendig aktivitet kan veere parallellagt med parallelklasser eller andre klas-
setrin for at give mulighed for at lave aktiviteter sammen, fx at tage pa ture flere klasser sammen.

Nar tiden til understattende undervisning er organiseret som en selvstaendig aktivitet pa skemaet,
varetages den ofte af paedagoger eller i et samspil mellem lzerere og paedagoger. Nogle steder er
det op til den enkelte paedagog at bruge sine kompetencer og ideer til at planlaegge og udfare
den understgttende undervisning, mens indholdet andre steder fx koordineres i drgangsteamet
bestdende af lzerere og paedagoger. Sidstnaevnte giver mulighed for at planlaegge undervisningen
i saimmenhaeng med de faglige emner, der aktuelt arbejdes med, og dermed skabe faglige kob-
linger mellem de emner, der arbejdes med i den fagopdelte undervisning og i den understattende
undervisning.

Den made, tiden til den understgttende undervisning anvendes pa, varierer bade mellem skoler
og pa den enkelte skole. | det kvalitative materiale ses eksempler pa, at tiden til understagttende
undervisning bruges til at styrke klassens sociale relationer og arbejde med elevernes trivsel, at
der i undervisningen arbejdes med sociale rammer og faellesskab, bevaegelse og fordybelse i for-
skellige faglige emner, som understgtter et konkret emne fra fx dansktimerne, eller at timerne
bruges til lektiehjzelp.

Udfordringer med understgttende undervisning handler om samarbejdet mellem lzerere og pae-
dagoger og om, hvorvidt det lykkes at skabe en faglig og indholdsmaessig sammenhang mellem
understgttende aktiviteter og fagopdelt undervisning. Pa nogle skoler fungerer den understgat-
tende undervisning ifelge lederne som en lgsrevet aktivitet, der ikke i tilstraekkelig grad kobles til
den gvrige undervisning.
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Tre eksempler

Her vises tre eksempler, der er konstrueret pa baggrund af data, til at illustrere, hvordan forskel-
lige organiseringsformer viser sig pa skoleskemaet i forbindelse med opdelingen i fag og under-
stattende aktiviteter.

Den gule farve markerer pauseaktiviteter, den mgrkegra markerer fagopdelt undervisning, den
mellemgra markerer fagopdelt undervisning, hvor bevaegelse og understattende undervisning er
integreret i fagene, og den hvide markerer bevaegelse og understattende undervisning som selv-
steendige aktiviteter.

Eksempel 1 — her arbejdes der med lektioner af 60 min.s varighed med dobbeltmodul ferst pa
dagen, hvor tiden til bevaegelse og understgttende undervisning er lagt ind i den fagopdelte un-
dervisning.

8.00-10.00 Dansk Dansk Matematik Matematik Dansk
10.00-10.15 | Pause Pause Pause Pause Pause
10.15-11.15 | Musik Natur/tekno- | Engelsk Engelsk Natur/tekno-
logi logi
11.15-12.00 | Spisepause Spisepause Spisepause Spisepause Spisepause
12.00-13.00 | Idreet Billedkunst Kristendom Dansk Matematik
13.00-14.00 | Idreet Billedkunst Kristendom Natur/tekno- | Matematik
logi

Eksempel 2 — her arbejdes der med bade enkeltlektioner og dobbeltlektioner, og der er lagt et
feelles bevaegelsesband for hele indskolingen.

8.00-8.45
8.45-9.30
9.30-9.45
9.45-10.30

10.30-11.15
11.15-12.15 | Spisepause
12.15-13.00 | Underst.

Underst.
undervisning undervisning

13.00-13.15 | Pause Pause
13.15-14.00 Bevaegelsesband

Eksempel 3 — her arbejdes der med undervisning pa hold og fzelles band i flere fag. Skemaet er
fast for hele indskolingen, sa der kan dannes hold pa tveers af klassetrin.

8.00-8.45 Undervisning | Undervisning | Undervisning | Undervisning | Undervisning
pa stamhold | pastamhold | pad stamhold | pastamhold | pa stamhold

8.45-9.30

9.30-9.45
9.45-11.15

11.15-12.15 | Spisepause Spisepause Spisepause Spisepause Spisepause
12.15-13.00 Bevaegelsesband

13.00-13.15 | Pause Pause Pause Pause Pause
13.15-14.00 Temaband

@ Den paedagogiske praksis I indskolingen



Sammenhang mellem skole og fritidsordning

Analysen fokuserer pa to temaer, som har betydning for skoledagens sammenhang med fritids-
ordningen, nemlig paedagogernes tilstedeveerelse i skolen og sammenhange mellem aktiviteter i
skole og fritidsordning.

Pa nogle skoler er paedagogerne gennemgaende i bade skolen og fritidsordningen en stor del af
skoledagen. Pa andre skoler deltager paedagogerne primeaert i de sidste undervisningstimer som
en overgang til fritidsordningen. Et eksempel pa dette kunne vaere, at undervisningen afsluttes
med faglig fordybelse, hvor paedagogen varetager undervisningen og efterfglgende fglges med
eleverne videre til fritidsordning. Nogle af de adspurgte ledere vurderer, at den faglige fordybelse
udger en aktivitet, som pa en rolig og god made afslutter skoledagen, inden fritidsordningen
starter. P& andre skoler er tiden til den understattende undervisning placeret som en selvstaendig
aktivitet sidst pa dagen og markerer overgangen til fritidsordning, blandt andet ved at det er pae-
dagoger, der varetager den, og ved at aktiviteter viderefares i fritidsordningen.

Paedagogernes deltagelse i bade skole og fritidsordning giver ifglge de adspurgte ledere en raekke
fordele: For det farste opndr paedagogerne et kendskab til eleverne, som de kan drage fordel af
begge steder, og som skaber en tryghed for eleverne. For det andet giver det en mulighed for at
arbejde videre med temaer fra undervisningen pa andre mader i fritidsordningen. For det tredje
vurderer lederne, at timer med overlap mellem lzerere og paedagoger giver mulighed for at veere
to voksne sammen om eleverne pa et tidspunkt, hvor de ofte er treette og har brug for ekstra op-
maerksomhed. Og for det fjerde giver overlappet mulighed for overlevering af viden og informa-
tion.

Analysen viser, at skolerne anvender forskellige typer af aktiviteter til at skabe sammenhaeng mel-
lem skole og fritidsordning. Et eksempel kan vaere matematik. En skole har en hel maned saerligt
fokus pa matematik, og der arbejdes i denne periode ogsa med matematiske aktiviteter i fritids-
ordningen, matematikspil m.m.

Tiden til understattende undervisning kan ogsa vaere en anledning til at skabe sammenhang. Et
eksempel pa dette kunne vaere, at en klasse taender bal i skoledagens sidste modul som en aktivi-
tet i forbindelse med understgttende undervisning. Nar skoletiden slutter, og fritidsordningen be-
gynder, kan eleverne selv vaelge, om de vil blive ved bdlet eller deltage i andre aktiviteter i fritids-
ordningen.

Der er ogsa skoler, hvor lederne ikke vurderer, at der er skabt tilstraekkelig sammenhaeng mellem
skole og fritidsordning. De vurderer, at der er et potentiale for at skabe en helhed, men at det
endnu ikke er lykkedes. De peger pa udfordringer ved paedagogernes tilstedevaerelse i skolen i
forbindelse med den nuvaerende organisering. En udfordring, der beskrives her, er, at det kan
vaere en stressfaktor for paedagogerne at ankomme til fritidsordningen samtidig med barnene
uden tid til at forberede de aktiviteter, der skal igangsaettes. En anden udfordring er, at eleverne
ikke altid forstar, at nar paedagogen deltager i undervisningen, sa betyder det ikke, at fritidsord-
ningen er startet. Eleverne skal fx farst gennemfare det laeseband, der er placeret om eftermidda-
gen, for de kan ga i gang med de aktiviteter, som de selv veelger at deltage i i fritidsordningen. Af
nogle interview fremgar det desuden, at lederne vurderer, at der foregar faerre planlagte aktivite-
ter i fritidsordningen end tidligere. De vurderer, at den laengere skoledag har haft stor betydning
for de aktiviteter, der kan gennemfgres i fritidsordningen, bade fordi barnene er kortere tid i fri-
tidsordningen, og fordi de er traette, nar de kommer til fritidsordningen.

Anvendelse af arbejds- og undervisningsformer

| forhold til arbejds- og undervisningsformer i indskolingen viser det kvalitative materiale nogle

tendenser med hensyn til den made, der arbejdes og undervises pa:

¢ |indskolingen anvendes der mange forskellige arbejds- og undervisningsformer bade pa tvaers
af skoler, i den enkelte indskoling og i den enkelte klasse.

e Der eriforhold til arbejds- og undervisningsformer en raekke specifikke metoder i brug i un-
dervisningen. | hvor hgj grad de enkelte metoder er i anvendelse, afhaenger af den enkelte
medarbejder eller det enkelte team. Medarbejderne vaelger metoder pa baggrund af deres
kendskab til dem og pa baggrund af vurdering af klassens behov.
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e En raekke faktorer har betydning for, hvilke arbejds- og undervisningsformer der prioriteres pa
den enkelte skole. De fire faktorer, som identificeres i analysen, er: integrering af modtageele-
ver i almenklasser, fokus pa elevernes faglighed, inklusion af elever med faglige og sociale ud-
fordringer samt forskel i klassetrin.

Arbejds- og undervisningsformer

Analysen af det kvalitative materiale viser en raekke forskellige mader at arbejde med undervis-
ning i indskolingen pd, og den viser samtidig et stort spaend i forhold til, hvilke arbejds- og under-
visningsformer der fylder mest i den enkelte indskolingsafdeling. Hovedtendensen er som beskre-
vet i ovenstdende, at skolerne anvender flere forskellige arbejds- og undervisningsformer pa en
gang, selvom der ogsa findes eksempler pa skoler, som primaert arbejder med tavleundervisning,
eller skoler, der primaert arbejder vaerkstedsorienteret.

Derudover anvendes der blandt skolerne IT som arbejdsredskab, hvilket ogsa har en betydning for
den made, undervisningen foregar pa. Pa nogle skoler er der computere som klassesaet, som klas-
serne kan lane, mens der pa andre skoler er iPads til alle elever. At have sin egen iPad ser ud til at
have en stor betydning for, at undervisningen kan forega pa andre mader. Der er eksempler pa
skoler, som stort set ikke anvender bager, eller hvor iPad’en anvendes til at tage billeder, og ele-
verne laver oplaeg for klassen pa baggrund af de billeder, de har taget af en saerlig situation eller
et seerligt forlgb.

En mere udfarlig gennemgang af de arbejds- og undervisningsformer, som det kvalitative materi-
ale viser, fglger i det nedenstdende.

Der arbejdes i indskolingen med:

e Tavleundervisning — hvor hele klassen fglger samme undervisning ved tavle eller smartboard.

e Varkstedsundervisning — hvor eleverne veelger sig ind pa eller saettes pa forskellige vaerkste-
der. Fx kan arbejdet i dansk i 2. B i uge 44 deles op i fire forskellige vaerksteder, hvor der lee-
ses hajt et sted, gves skrivning et andet sted, laves bogstavspil et tredje sted og produceres
historier et fjerde sted.

e Hold - eleverne arbejder pa forskellige hold i klassen eller pa tvaers af argang eller klassetrin.
Der er ogsa eksempler pa, at nogle elever tages ud pa et mindre hold, som i en kort periode
har saerligt fokus pa at give eleverne et boost i matematik.

e Grupper — eleverne arbejder sammen i grupper, som kan vaere sammensat med en opmaerk-
somhed pa elevernes faglige niveau eller med en fast makker, hvor de fx skiftes til at laese hajt
for hinanden hver dag.

¢ Individuel undervisning — hvor eleven tages ud af den almindelige undervisning og er i et for-
lgb med fx en AKT-lzerer.

Hvorvidt der er tale om almenundervisning i stamklasserne eller saerlige forlgb, har stor betydning
for organiseringen af elever i sma eller stgrre grupper, pa tvaers af argange osv. Sarlige forlgb
kan fx veere temadage eller projektuger, hvor hele skolen arbejder sammen om et emne, eller der
kan vaere hele dage, der ligger pa en fast ugedag i skemaet, hvor man arbejder med ét fag og i
lgbet af den dag arbejder med mange forskellige undervisnings- og organiseringsformer.

Valg af undervisnings- og arbejdsformer

Lederne forteeller, at de paedagogiske medarbejdere har en hgj grad af frihed i forhold til, hvilke
undervisnings- og arbejdsformer de finder det relevant at arbejde med. Relevansen kan handle
om, hvilke undervisnings- og arbejdsformer de er trygge ved eller trives med at arbejde med, og
det kan handle om individuelle vurderinger af den konkrete elevgruppe. Der kan derfor vaere stor
variation i valget af arbejds- og undervisningsformer og herunder konkrete metoder pa den en-
kelte skole.

Der ses eksempler pa skoler, hvor der er en hgj grad af enighed om, hvilke undervisnings- og ar-
bejdsformer der skal gares brug af:

Nar jeg snakker med leererne og paedagogerne, sa siger de, at der bare er nogle ting, som
de er fuldstaendig enige om i forhold til, hvordan man kerer en struktur i hverdagen. Nar vi
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har en faellestime, og vi skal i kontakt med eleverne, sa er det “giv mig fem”, og sa er der
ro. Det er man enige om. Det har en stor effekt, at vi er enige om det. De er ogsa enige
om, at dagsordenen bliver skrevet op pa tavien. Der er nogle rutiner som man udferer pa
bestemte tidspunkter hver dag, sa man har en genkendelighed i det. De barn med saerlige
behov, som vi har ret mange at, de har brug for struktur og genkendelighed og visuel
stotte, sa det bruger vi meget alle sammen.

Der ses 0ogsa eksempler pa skoler, hvor de padagogiske medarbejdere har en hgj grad af frihed i
valget af konkrete metoder, og hvor der ikke er en samlet metodisk tilgang pa argangen:

Vi har introduceret cooperative learning, men vi siger ikke, at man skal bruge det. Det er
en struktur, man kan bruge. Jeg har fx en handfuld paedagoger i indskolingen, som bruger
det meget. Men jeqg mener, at man ogsa skal have det godt med det og taenke, at det fun-
gerer for en og den klasse, man er .

Samtidig er der i materialet en raekke metoder, som gar igen blandt skolerne. Det er sarligt co-

operative learning, synlig laering, klasserumsledelse og metoden ugeskemarevolutionen, der ar-

bejdes med pa mange skoler. Systemisk, anerkendende paedagogik og Marte Meo naevnes 0gsa
som seerlige tilgange og metoder, der anvendes i indskolingen.

Ugeskemarevolutionen praesenteres i det nedenstaende som et eksempel pd, hvordan der arbej-
des med konkrete metoder i indskolingen i forbindelse med strukturering af undervisning.

Ugeskemarevolutionen

Ugeskemarevolutionen er en forholdsvis ny metode, som samtidig ser ud til at have vundet stort ind-
pas i indskolingen blandt de undersggte cases. Formalet med metoden er at strukturere undervisnin-
gen i opgaver og tydeliggere opgaverne for den enkelte elev. Metoden skaber ifglge skolerne mulig-
hed for at arbejde med undervisningsdifferentiering, inklusion og klasseledelse. Konkret szetter |aere-
ren eller paedagogen alle ugens opgaver i et fag op i et skema, og ud for hver elev angives det,
hvilke opgaver eleven skal lgse. Eleverne kan sa selv bestemme, i hvilken raekkefelge de Igser opga-
verne. Hver elev har en klods med sit navn pd, som fx leegges ved tavlen, hvis han/hun har brug for
hjeelp. Dermed kan ugeskemarevolutionen vaere med til at minimere elevernes ventetid og sikre, at
alle elever forholder sig til, hvilke opgaver de skal lase, og hvilke de har lgst.

Nedenstdende illustration viser et eksempel pa, hvordan et opgaveskema kan sammensaettes. Ske-
maet viser opgaverne i dansk i en uge, og hver elev skal sa orientere sig i oversigten og krydse en op-
gave af, nar han/hun har lgst den.

Tid 15 min. 30 min. 30 min. 2 x 15 min. 15 min.
Aktivitet Laesebog, side Farvelaegge og Skrive i logbog | Lgbe rundtom | @ve M ogN
45 + 46 + 47 tegne skolen eller i konsonant
sjippe bogen
Louise
Ole
Stine

Faktorer med betydning for valg af arbejdsformer

Det kvalitative materiale viser, at der findes forskellige faktorer, som har betydning for valget af
og vaegtningen mellem arbejds- og undervisningsformer. De fire faktorer, som isaer fremhaeves i
det kvalitative materiale, er modtageelever, fagligt fokus, inklusion og klassetrin. Betydningen af
faktorerne og den made, de i det kvalitative materiale saettes i relation til undervisningen p4, gen-
nemgas i det nedenstaende.

Den paedagogiske praksis i indskolingen 16



Modtageelever

Pa nogle skoler integreres modtageelever direkte i almenklasserne i stedet for at ga i modtage-
klasser. Eleverne har sdledes meget forskellige forudsaetninger for at indga i undervisningen. Pa
nogle skoler argumenteres der for, at de derfor laegger szerlig vaegt pa at anvende visuelle lae-
ringsvaerktajer i undervisningen, fx piktogrammer, og de argumenterer for at arbejde med hold-
delinger for at kunne etablere hold, der tager szerligt hensyn til modtageelevernes faglige niveau.
Derudover beskriver skolerne, at de for at styrke elevernes sociale relationer og faellesskab i klas-
sen saetter fokus pa legegrupper og pa nonverbalt samveer som fx massage.

En leder forteeller:

Helt gaengs tavieundervisning, hvor der star en underviser og har en dialog med klassen,
det er jo sveert, hvis du arbejder med bern, der ikke kan saette ord pa. Tavleundervisning
bliver mere noget med at vise det visuelt — at vise, hvad eleverne skal gore, i stedet for at
sige, hvad de skal gare. At lave vaerksteder, hvor eleverne kan 1a fingrene i tingene. 53 nar
man arbejder med vaegtbegrebet, sa har man en vaegt og forskellige ting, der vejer noget
forskelligt.

Fagligt fokus

Pa nogle skoler er der en stor opmeaerksomhed pa elevernes faglige niveau. Dette fokus saettes i
sammenhang med bade folkeskolereformen, konkurrence fra omkringliggende privatskoler og et
elevgrundlag, som skal lgftes fagligt. For nogle skoler betyder et @get fokus pa elevernes faglige
niveau, at lederen oplever mindre variation i arbejds- og undervisningsformer. Undervisningen be-
star i hgjere grad af tavleundervisning og i mindre grad af variation i arbejdsformer.

En leder forteeller:

Hvis jeg gik rundt pa gangene for to ar siden, sa ville jeg se, at alle derene stod dbne, og
alle barnene sad i grupperummene og lavede et eller andet. Nu ser jeg faktisk en tendens
til, at man bliver mere i klassen. Jeg tror, der er kommet et mere fagfagligt fokus med sko-
lereformen, og det har gjort, at man holder sig inde i klassen. Det er noget opmeaerksom-
hed vaerd, at vi skal have arbejdet lidt mere med de innovative og praktisk-musiske ting
igen, pa en anden made. Jeg tror, det har noget at gare med, at vi har nogle fagligt rigtig
aygtige, samvittighedstulde medarbejdere, som bare vil gare det rigtig god’.

Inklusion

Inklusion fylder meget pa nogle skoler, og skolerne beskriver, hvordan de arbejder med tydelig-
hed og struktur, hvilket kommer til udtryk pa forskellige mader i undervisningen. Pa nogle skoler
argumenteres der for, at skolen har fokus pa undervisning for hele klassen med en klar struktur,
fordi skolen skal inkludere en gruppe barn med fx indlaeringsvanskeligheder eller adfaerdsproble-
mer i den almene undervisning. Lederne pa disse skoler fortaeller, at eleverne ikke magter at del-
tage i undervisningsformer, hvor man veksler mellem fx tavleundervisning og gruppearbejde eller
mellem forskellige klasser og hold.

En leder fortzeller:

Der bliver arbejdet meget med gammeldags klasseundervisning, og det gor man, fordi
mange af vores elever har brug for tydelig og forudsigelig struktur. Der kan den noget. Vi
har elever med meget forskellige behov i undervisningen og nogle, som er letafledelige i
forhold til staj og uro. 53 kan det vaere rigtig vigtigt, at man far skabt den ramme med ro
og mulighed for at kunne arbejde i forholdsvis rolige og forudsigelige rammer.

Samtidig argumenteres der pa andre skoler for tydelighed og struktur som baerende elementer i
undervisningen og for, at arbejdsformerne inden for den ramme kan variere.
Skolen er inspireret af synlig lzering, og lederen forteeller:

N&r man arbejder med dansk, sa er klassen et hav af spaendende plakater og produkter.
Det kan veere piktogrammer, skrift eller symboler. De bruger faste ritualer, som er indlaert
fra det gjeblik, de starter pa skolen, og som er en rygrad i, hvordan man omgds hinanden.
Eleverne er meget bevidste om, at nu skal vi i gang med de her matematikopgaver, og at
man kan bruge to forskellige arbejdsformer. Den ene arbejdsform kan vaere, at man sidder
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koncentreret ved et bord, den anden kan vaere, at man gar udenfor og arbejder. Pa den
maéde er leererne meget tydelige i deres paedagogik og meget tydelige med hensyn til den
ramme, barnene ma arbejde inden for. | den ramme er der plads til mange mader at laere
pa, men det er ikke et ragnarok.

Klassetrin

Analysen peger 0gsa pa, at der en tendens til, at laerernes valg af undervisnings- og arbejdsfor-
mer aendrer sig i takt med elevernes alder og klassetrin. Pa skolerne argumenteres der for faerre
forlgb og mindre undervisning pa tveers af drgange og grupper i 0. klasse, fordi laererne vurderer,
at eleverne farst skal laere at ga i skole og laere deres klasse at kende, fgr de kan arbejde med
flere forskellige arbejds- og undervisningsformer.

En leder forteeller:

| barnehaveklassen er det at leere at ga i/ skole en stor del. 5& der er ikke s& meget samar-
bejde pa tvaers af de to klasser. Bornene over sig meget i deres klasser. | at have en time,
saette madpakker pa plads og alle de ting, man ever sig i. 53 det er lidt senere, at holdde-
ling traeder i kraft.

Samarbejdet mellem de professionelle

Som fglge af folkeskolereformen er der kommet et @get fokus pa paedagogernes rolle i indskolin-
gen og dermed ogsa pa rammer og roller i forbindelse med leerere og paedagogers samarbejde
om undervisningen.

Analysen af det kvalitative datamateriale viser flere forskellige mader, hvorpa leerere og paedago-
ger indgar i samarbejde om undervisningen. Overordnet set har paedagogerne to forskellige roller
i undervisningen — enten varetager de selv undervisningsforlgb, fx om bevaegelse, eller ogsa ind-
gar de i undervisningen sammen med lzererne, hvor paedagogerne fx kan have fokus pa sociale
problematikker i en klasse eller vaere med til at muliggere holddeling. Det stiller forskellige krav til
deres faglighed og videreudvikling af kompetencer i forbindelse med at indga i skoledagen — dvs.
at der er fokus pa deres klasseledelseskompetencer og efteruddannelse inden for didaktiske em-
ner eller pa deres paedagogiske faglighed.

Derudover viser analysen:

e At lzerere og paedagoger som hovedregel organiseres i et faelles team omkring en klasse, en
argang eller en afdeling pa skolen

e At der er stor forskel pa, om paedagogernes opgave er fastlagt af forvaltningen eller skolens
ledelse, eller om beslutningskompetencen i forbindelse med paedagogernes opgaver laegges
ud i de enkelte team

e At lzerere og paedagoger pa nogle skoler har faelles forberedelse som en fastlagt aktivitet pa
skemaet, mens der andre steder ikke er afsat tid til felles forberedelse

e At paedagoger, der indgar bade i undervisning og i fritidsordning, bliver gennemgaende
voksne i elevernes skoledag og far en saerlig rolle i kontakten til foraeldrene.

Disse pointer udfoldes i det nedenstaende og afsluttes med nogle overordnede pointer i forbin-
delse med muligheder og udfordringer i laerer-psedagog-samarbejdet.

Padagogens rolle i undervisningen

Analysen af interviewene viser, at der pa tvaers af de undersagte skoler viser sig et mgnster, hvor
paedagogerne enten deltager i skoledagen med et selvstaendigt ansvar for undervisningen eller
fungerer som ekstra ressource, fx med fokus pa det sociale faellesskab i klassen. Pa nogle skoler
er der en lang tradition for, at laerere og padagoger samarbejder, mens det pa andre skoler er en
forholdsvis ny konstellation, og derfor er man stadig i gang med at definere roller og ansvarsom-
rader. Nogle steder ses der ogsa i forbindelse med kontakten til foraeldrene en opdeling, hvor lae-
reren har ansvar for det fagfaglige, og paedagogen har ansvar for den del af kontakten, som
handler om barnets generelle trivsel og sociale relationer.
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Paedagogerne varetager enten undervisning alene eller indgar i undervisningen som en ekstra
person i et samarbejde med laereren:

Paedagogen, som underviser alene

Paedagogerne varetager i denne rolle understgttende undervisning, bevaegelse og lektiehjaelp,
men der er ogsa eksempler i materialet pa, at paedagogerne varetager andre fag som fx musik,
idreet og engelsk.

Samlet set beskriver lederne pa de skoler, hvor ledelsen ikke har en fast definition af, hvilke opga-
ver paedagogerne varetager, at paedagogens opgaver i hgj grad afhaenger af, hvilke faglige kom-
petencer den enkelte paedagog har.

Paedagogen, som indgar i undervisningen sammen med leereren

Padagogen indgar pa nogle skoler som en ekstra person i undervisningen, der har elevernes triv-
sel og sociale relationer som primaert ansvarsomrade. Paedagogen kan have fokus pa hele klassen
eller have fokus pa enkelte elever med seerlig brug for opmaerksomhed. Her deltager paedagogen
i undervisningen i det omfang, det er relevant for elevernes trivsel og klassens generelle laerings-
miljg, og ikke ud fra, hvilke fag paadagogen forventes at kunne varetage.

Laerere og peedagoger i feelles team

Leerere og paedagoger indgar pa skolerne i team — enten i drgangsteam eller i afdelingsteam af-
haengigt af skolens starrelse. Teamet fglger den samme klasse gennem hele indskolingen, dvs.
lzerere og paedagoger har en klasse over flere ar og opbygger pa den made en tzet relation til
bade elever og de andre medarbejdere i teamet.

Paedagogernes opgaver defineres af ledelse eller teamet

| forhold til at definere rolle- og opgavefordeling mellem de paedagogiske medarbejdere viser ma-
terialet et spaend mellem skoler, hvor det fra ledelseshold eller kommunalt hold er defineret, at
paedagogerne skal varetage fx understgttende undervisning som en fastlagt aktivitet pa skemaet,
og skoler, hvor der arbejdes med selvstyrende team, der selv laegger skema, planlagger undervis-
ningens indhold og fordeler opgaverne.

Forberedelse af undervisningen - med og uden padagoger

| forhold til forberedelse af undervisning ses der i materialet bade skoler, hvor der ikke er fastlagt
faelles forberedelse af undervisningen for laerere og paedagoger, og skoler, som har et fast afsat
timetal pa skemaet — fx en time om ugen — hvor laerere og peedagoger mgdes og planleegger un-
dervisningen. Inden for det spaend findes skoler, hvor paedagogerne ikke deltager fuldt ud i feel-
les forberedelse, men i dele af forberedelsen, og hvor lederen samtidig giver udtryk for, at det er
en udfordring at skabe en teet relation mellem leerere og paedagoger. Pa nogle skoler giver lede-
ren udtryk for, at der i det hele taget mangler muligheder for feelles forberedelse for leerere og
paedagoger, og at den undervisning, paedagogerne varetager, bliver lgsrevet i forhold til de gv-
rige fag.

Padagoger som bindeled mellem skole, fritidsordning og foraeldre

Paedagogerne har typisk opgaver i bade skole og fritidsordning. Kun ganske fa paedagoger er
udelukkende tilknyttet skolen eller fritidsordningen. Dermed bliver paedagogerne bindeled mel-
lem skole og fritidsordning. Et konkret eksempel er, at paedagogen deltager i den sidste del af
skoledagen og varetager forlgb med understgttende undervisning eller varetager laeseband og
derefter fglger med eleverne over i fritidsordningen. Nogle ledere beskriver, hvordan paedagogen
her far overleveret viden fra laererne om elevernes skoledag, hvilket kan fortaelles videre til forael-
drene, nar de henter barnet om eftermiddagen. Eller omvendt, at paedagogen ved, at der har vae-
ret en konkret problematik med en elev, men at laereren har handteret den, og at man i fritids-
ordningen ikke skal saette yderligere fokus pa problematikken. Der er ogsa eksempler pa, at pae-
dagogerne fungerer som den gennemgaende og velkendte voksne, nar eleverne skifter fra 0. til
1. klasse og far nye lzrere.
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Muligheder og udfordringer i lzerer-paedagog-samarbejdet

Analysen af det kvalitative materiale viser overordnet, at lederne ser mange muligheder i paeda-
goger og laereres samarbejde om elevernes trivsel og undervisningens kvalitet, og at de oplever et
konstruktivt samarbejde. Pa nogle skoler anses den paedagogiske faglighed som en ngdvendig-
hed for at fa undervisningen til at lykkes — lederne fra indskolingen peger i disse tilfaelde pa, at de
paedagogiske kompetencer hos bade laerere og paeedagoger kommer far deres faglige undervis-
ningskompetencer.

Der naevnes ogsa udfordringer i samarbejdet mellem laerere og paedagoger. Pa skoleniveau kan
det veere en udfordring, hvis paedagogernes tilstedevaerelse i skolen betyder, at der lazgges min-
dre veegt pa det paedagogiske arbejde i fritidsordningen. Enten fordi der er faerre paedagogtimer
til rddighed, eller fordi der er mindre fokus pa den del af dagen. En anden udfordring viser sig,
nar paedagogen far ansvaret for undervisningen af hele klasser alene. Lederne peger p3, at en del
af paedagogerne mangler klasseledelseskompetencer. En tredje udfordring opstar i relationen
mellem laerer og paedagog i de tilfaelde, hvor oplevelsen af et fagligt ligevaerd mellem de to fag-
grupper ikke er til stede, eller nar der opstar usikkerhed om rollefordelingen mellem lzerere og
paedagoger i undervisningen.

Skolerne forsgger pa forskellige mader at handtere nogle af ovenstdende udfordringer. Det ger
de fx ved at &ndre rollefordelingen og undga, at peedagogerne star alene med undervisningen. |
stedet lader de kun paedagogerne indga i undervisningen i et samspil med en lzerer. En anden
strateqgi er at etablere taettere relationer mellem de to medarbejdergrupper ved at nedlaegge se-
parate pauserum og skabe mulighed for uformel kontakt i hverdagen.
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4 Sammenfatning og perspektiver

Her sammenfatter vi de vaesentligste pointer fra de ovenstdende afsnit, vi redeggr for, hvilke ud-
fordringer lederne oplever i de 20 indskolingsafdelinger, og vi peger pa, hvilke perspektiver og
spargsmal notatet giver anledning til i med hensyn til den videre udvikling af undervisningen i
indskolingen.

Analysen viser en hgj grad af variation mellem skolerne, ikke mindst hvad angar skoledagens op-
bygning. Skolerne sammensaetter skoledagen pa forskellige mader med anvendelse af enkelt- el-
ler dobbeltmoduler, og de anvender forskellige typer af band for at skabe muligheder for falles
aktiviteter i indskolingen pa tveers af klasserne og for at skabe en genkendelig struktur i elevernes
hverdag. Der er ligeledes stor variation med hensyn til, om tiden til bevaegelse og understattende
undervisning er integreret i den fagopdelte undervisning, eller om bevaegelse og understgttende
undervisning planlaegges og gennemfares som selvstaendige aktiviteter.

Nar bevaegelsesaktiviteter er integreret i undervisningen giver det mulighed for pauser og opbrud
i den faglige undervisning. Det er imidlertid en udfordring, at denne organisering betyder, at lae-
rerne i nogen grad nedprioriterer beveegelse til fordel for den fagopdelte undervisning. Under-
stgttende undervisning er ligeledes nogle steder integreret i undervisningen og andre steder en
selvstaendig aktivitet. Nar understgttende undervisning er organiseret som en selvstandig aktivi-
tet pa skemaet, varetages den ofte af paedagoger. Det indhold, som kobles til understgttende un-
dervisning, varierer i ganske hgj grad. Tiden til understattende undervisning bruges fx til at styrke
arbejdet med elevernes trivsel og laeringsfaellesskaberne, til fordybelse i forskellige faglige emner,
til lektiehjeelp eller til bevaegelsesaktiviteter. Udfordringer med understattende undervisning
handler blandt andet om, hvorvidt det lykkes at skabe en faglig og indholdsmaessig sammen-
haeng mellem den understgttende undervisning og den @vrige undervisning.

Bade pa tveers af skolerne og pa den enkelte skole er der en stor variation i arbejds- og undervis-
ningsformer. Analysen af konkrete arbejds- og undervisningsformer peger pa, at der anvendes en
lang raekke forskellige metoder i indskolingen, og viser samtidig, at valget af metoder afhaenger
af den enkelte underviser og den enkelte klasse. Analysen peger pa konkrete faktorer som betyd-
ningsfulde for, hvilke arbejds- og undervisningsformer der vurderes at vaere anvendelige. Et ek-
sempel er, at arbejdet med modtageklasser og inklusion pa nogle skoler betyder, at szerlige ar-
bejdsformer, fx visuelle vaerktajer og vaerkstedsaktiviteter, bliver centrale.

Analysen af |zerere og paadagogers samarbejde om undervisningen i indskolingen viser, at pada-
gogerne generelt set har to forskellige roller i undervisningen — enten varetager de selv undervis-
ningsforlgb, fx om bevaegelse, eller ogsa indgar de i undervisningen sammen med lzereren, hvor
de fx kan have fokus pa sociale problematikker i en klasse eller vaere med til at muliggare holdde-
ling. Det stiller forskellige typer af krav til paedagogernes faglighed og kompetencer i forhold til at
indga i skoledagen — dvs. at der dels er fokus pa deres klasseledelseskompetencer og didaktiske
kompetencer, og dels pa deres padagogiske faglighed og erfaringer med at arbejde med et fo-
kus pa relationer. Analysen viser 0gsd, at paedagogernes opgaver fastlaegges pa forskellige ni-
veauer. Nogle steder sker det pa forvaltnings- og skoleledelsesniveau, og andre steder laegges be-
slutningskompetencen ud i de enkelte team. En anden vaesentlig forskel mellem skolerne er
spargsmalet om faelles forberedelse. Mens laerere og paedagoger pa nogle skoler har fzlles for-
beredelse som en fastlagt aktivitet pa skemaet, er der andre steder ikke afsat tid til faelles forbere-
delse.
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Udfordringer pa skolerne
Notatet peger samlet set pa nogle centrale udfordringer eller dilemmaer i forbindelse med under-
visningen i indskolingen. Vi har her samlet de vaesentligste under fem temaer:

Inklusion

Interviewene peger pa, at inklusionsopgaven stadig er en vaesentlig udfordring pa skolerne. Pa
nogle skoler oplever lederen, at man arbejder med en meget sammensat og kompleks elev-
gruppe. Det gaelder bade modtageelever og elever med forskellige typer af diagnoser. Skolerne
anvender forskellige undervisningsformer og arbejdsformer, som de mener, tilgodeser elevernes
forskellige behov, men de oplever, at det er en stor opgave, som kraever ressourcer og fortsat op-
maerksomhed.

Overgange

Overgange mellem dagtilbud og skoler er fortsat et centralt fokusomrade pa skolerne. Pa nogle
skoler vurderes det at vaere en udfordring, at flere elever end tidligere har svaert ved at handtere
overgangen og indga i laeringsfeellesskaberne i skolen. Ligeledes har skolerne en hgj grad af op-
maerksomhed pd sammenhange mellem skole og fritidstiloud. Nogle ledere vurderer, at den
laengere skoledag betyder, at eleverne er mere traette, og de peger p4, at skoledagens laengde
har betydning for mulighederne for at lave et godt fritidstilbud i fritidsordningen. De oplever der-
med et behov for at saette fokus pa kvaliteten af fritidstilouddet efter indfarelsen af den laengere
skoledag. Det store fokus pa paedagogernes rolle i skolen har nogle steder skygget for et fokus
pa den paedagogiske udvikling af fritidstilbuddet.

Bevaegelse og understottende undervisning

Det fremgar endvidere af interviewene, at organiseringen af bevaegelsesaktiviteter og tid til un-
derstgttende undervisning stadig er en udfordring pa nogle skoler, og her oplever lederne ikke at
vaere ndet frem til en endelig form, som tilgodeser de forskellige hensyn.

Den varierede undervisning

Nogle skoler vurderer, at det kan vaere vanskeligt at finde tilstreekkelige ressourcer til at arbejde
med en hgj grad af variation. Det drejer sig fx om ressourcer til at arbejde mere med holddan-
nelse eller til den fysiske indretning af skolen, sa den giver mulighed for mere fleksibilitet i under-
visningen. Notatet peger 0gsa pa, at en hgj grad af fokus pa de faglige mal for undervisningen
kan svaekke lzerernes fokus pa variation. Nar leererne oplever et pres med hensyn til at skulle do-
kumentere faglig progression i undervisningen, kan de overse, at forskellige former for variation
0gsa kan veere et middel til netop at styrke de faglige laereprocesser. De fokuserer i stedet pa
mere traditionelle undervisningsformer, som synes mere sikre i forhold til at opna de faglige mal.

Laerer-paedagog-samarbejdet

Notatet peger pa, at leerer-paedagog-samarbejdet kan skabe muligheder for bedre overgange
mellem skole og fritidsordning, ligesom paedagogernes tilstedevaerelse i skolen kan styrke arbej-
det med elevernes trivsel. Det er dog en udfordring for skolerne at skabe mulighed for de to fag-
gruppers feelles forberedelse. P4 nogle skoler er det desuden en udfordring at skabe en ligeveer-
dig relation, og paedagogernes kompetencer kommer dermed ikke alle steder i spil i tilstraekkelig
grad.

Fremadrettede perspektiver

Notatet peger samlet set pa en raekke vaesentlige fokusomrader i forbindelse med undervisningen
i indskolingen. Skolerne har pa en raekke punkter varierende praksis og forskellige prioriteringer,
fx hvad angar opbygningen af skoledagen, anvendelsen af arbejdsformer, arbejdet med sammen-
haenge mellem skole og fritidsordning og anvendelsen af paedagoger i undervisningen. Det vil
derfor veere vaesentligt med yderligere analyse af de forskellige organiseringer og forskellige typer
af undervisningspraksis, ikke mindst i relation til elevernes laering og trivsel i indskolingen.

| den naeste fase af denne undersggelse saettes fokus pa elevernes oplevelse af motivation i ind-

skolingen, og ogsa i denne sammenhang peger notatet pa spgrgsmal, som det vil vaere relevant
at belyse fra et elevperspektiv. Her opsummeres de mest centrale spargsmal:
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Skolerne har forskellige prioriteringer i forhold til opbygningen af skoledagen. Nogle skoler an-

vender dobbeltmoduler og @nsker at undga for mange skift i labet af skoledagen. Andre skoler

arbejder med kortere tidsintervaller og hyppige skift.

e Hvordan navigerer eleverne i de forskellige modeller?

e Hvordan markeres og gennemfares de forskellige former for skift?

e Huvilke fordele og ulemper kan der, set fra et elevperspektiv, vaere ved forskellige typer af or-
ganiseringer, og hvilken betydning har det for elevernes aktive deltagelse i skoledagen?

Pa mange skoler er der fokus pa variation i forbindelse med anvendelsen af arbejds- og undervis-
ningsformer.
e Hvad betyder henholdsvis en hgj eller en lav grad af variation for eleverne?

Skolerne har i hgj grad fokus pa at skabe sammenhang mellem skole og fritidsordning.
e Hvilke behov har eleverne for sammenhaeng mellem skole og fritidsordning, og hvordan ople-
ver de skolernes arbejde med at skabe sammenhang?

| indskolingen indgadr paedagoger bade i undervisning og i fritidsordning, og de bliver dermed
gennemgaende voksne i elevernes skoledag og far en seerlig rolle i forbindelse med kontakten til
forzeldrene.

e Hvordan oplever eleverne paedagogernes rolle i skolen?
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