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Onsdz

iki yillik bir gahgmanin Uriinii olan bu rapor Tiirkiye'de egitim sistemiyle ilgili onemli degisimlerin
ve egitimde anadilinin kullaniimastyla ilgili, dzellikle Kiirtcenin statiisi hakkinda, ciddi
tartismalarin oldugu bir dénemde yazildi. Bu baglamda okumakta oldugunuz rapor basta Kiirtce
olmak {izere Tiirkiye'deki tiim anadillerinin okullarda egitim dili olarak kullanifabilmesini, cokdilli
ve cokkiiltlirli bir gelecek tasavvuru gelistirebilmeyi amaclamaktadir.

DiSA olarak Tiirkiye'de konusulan dillerin statiilerinin ancak toplumsal bang ve uzlagi saglandiktan
sonra belirlenecegi yoniindeki gériigiin aksine, toplumsal barig ve uzlaginin saglanmasi yolunda
anadili temelli cokdilli bir egitim anlayiginin benimsenmesinin cok dnemli bir adim olacagini
diisiiniiyoruz. Bu nedenle Kiirtge ve diger tim anadillerinin efitimde uygulanabilmesi igin somut
Sneriler sunmay! siirece yapacag katki agisindan oldukga 6nemli gormekteyiz.

Kiirt cocuklarin egitimleri séz konusu oldugunda cokdilli, somut bir egitim anlayisi; yukarida
bahsedilen éneminin yamnda, anadili temelli egitim konusunda tartigma ylriiten tim kesimleri
yeni ve gii¢li bir stz séylemeye ve ¢6ziim Uretmeye cagirmaktadir. Buradan hareketle, her biri
dilleraras sosyal ve psikodilsel iliskiler ile Kiirtge'nin agiz ve lehge farkhliklarini géz dninde
bulunduran dort anadili temelli ¢okdilli egitim modeli dnerilirken toplumsal cinsiyet, sinif, inang
ve tutumlara referansla Kiirt dgrencilerin sosyodilsel heterojen profilleri de tartisiimaktadir.
Ayrica okur-yazarhk kavramu elestirel bir sekilde yeniden degerlendirilerek elestirel/dénusturiicu
bireyler ve toplumlarin yetistirilmesi amaclanmaktadir.

Her ne kadar Kiirt égrencilerin egitimlerinde kullanilabilecek modellerin neleri kapsamasi ve
nasil bir efitim anlayigina sahip olmasi gerektigine dair caligmalar olsa da séz konusu dgrencilerin
sosyal, dilsel, egitimsel ve siyasal tzellikleri ile ailelerinin taleplerini géz oniinde bulunduran
somut dneriler gelistirme firsati daha tnce gerceklegememisti. Bu nedente, bu raporla birlikte
Turkiye'de anadilinde egitimiile ilgili yeni bir adim atildigini soyleyebiliriz.

Oncelikli cabamiz, dillerarasi sosyal ve psikodilsel iliskiler ile dillerin &grenimi hakkindaki
yaklagimlara dair gelistirmeye calisugimiz yeni bir bakis agisi sunmaktir. Zira yaygin bir inamiga
gore diller, birbirlerinin rakibidir ve birden cok dilin dgrenimi insan beyninde kansikliga, hatta
kimlik bunalimina neden olmaktadir. Oysa bircok arastirma ve diinyadaki saysiz 6rnek, dillerin
birbirinin rakibi-degil, destekcisi oldugunu, gokdilliligin tekdillilige orania tnemli avantajlar
sagladigini géstermektedir. Bu ylizdendir ki, dilsel tirdeslestirme projeleri toplumlar arasinda
tepkiyle kargilanmakta, uyusmazliklara ve ¢atigmalara neden olmaktadir, Aksine, farkli toplumlarin
dilsel statiilerinin kabul edildigi yerlerde toplumsal uyum ve uzlagimin cok daha mimkiin
oldugiunu gérmekteyiz. Uygun kosullar saglandig takdirde ¢okdillilik, yeni dillerin ggrenilmesini
kolaylastiran bir unsurdur. Bagka bir deyigle, iki veya daha gok dili iyi bilen kisilerin ilave dilleri de
kolaylikla ve hizlica 8grenebildigi sayisiz aragtirmayla kanitlanmastir.

Bircok iilkede toplumsal gercekliklerden oldukea uzak, halklarin ihtiyaclarina cevap vermeyen,
farkh kesimler arasindaki iktidar iliskilerini sorunsallastrmayan ve bir yandan hiyerarsiler
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yaratirken dte yandan mevcut hiyerarsileri siirekli yeniden ureten bir egitim anlayisi hakimdir.
Pek cok kiiltiire ev sahipligi yapan Tirkiye'de, egitim yolu ile ayni zamanda elestirel/déniistiiriicii
bireyler ve toplumlar yaratmak pekald mimkiindiir. Bu yiizden egitimcilerin, sosyal gercekliklerin
okul icinde ve diginda nasil tanimlandigina, kiiltiir, dil, tarih, iktidar ve siyaset tarafindan nasil
sartlamip sekillendirildigine y&nelik farkindalik gelistirmeleri icin gereken kosullar saglanmalidr.
Dolayisiyla ¢cokdilli bir egitime giden yolda elestirel perspektif bu raporun dnemli bir unsurunu
olusturmaktadir.

Ote yandan, bu rapor okur-yazarlik kenusuna da ayni elestirel perspektifle yaklagmaktadir, Tipki
egitim konusunda oldugu gibi bircok lilkede okur-yazarligin sadece yazili dili aniamlandirabilme
ve matematiksel iglemleri yapabilme becerisi oldugu diisiiniiliir. Oysa okur-yazarlk, sézlii ve
yazili dilsel ve zihinsel gelisimi kapsadif) gibi, beynin imkanlarimin sinirsiz kullanimini éngoren
bir yetidir ayni zamanda. Ustelik akur-yazarlik hakkindaki yaklasimimiz bunun diginda, elestirel/
donustiirlicii birey ve toplumlarin gelisiminin saglanmasinda da anahtar rolii oynar.

Ogrenci gruplarinin heterojen dogasi genelde goz ardi edilen bir konudur. Gerek egemen
topluluklarin gikarlanna hizmet eden egitim bicimlerinde, gerekse son zamanlarda Kiirt cocuklarin
kendi anadillerinde egitim alabilmeleri igin kullamlan argiimanlarda, 6grenciler genelde tiirdes
bir grup olarak diiglinilmektedir. Bu ¢aligma, anadili Kiirt¢e'nin Kurmancea lehgesi olan dgrenciler
Gzelinde tiim &grenci gruplaninin farkh Gzellik ve ihtiyaclara sahip oldugunu, sosyal, dilsel, politik
ve toplumsal cinsiyet farkliliklarindan kaynakh oldukca heterojen gruplar meydana getirdiklerini
iddia etmektedir. Ogrencileri, farklitiklari ile beraber disiinmek, egitim politika ve uygulamalari
belirlerken 6grencilerin lehine gelistirmek bu acidan oldukga snemlidir.

Bir bagka dnemli konu da dil ve toplumsal cinsiyet iliskisi hakkindadir. Son zamanlarda
toplumsal cinsiyet ile ilgili yapilan galismalannive yiiriitiilen kampanyalarin ¢ogu kiz cocuklarinim
okullulastinimalarina odaklanmistir. Oysa bu calismalarin cogu “kiz cocuklan” derken kimin
hedeflendigini agikga belirtmez ve bu kizlarin gcogunun Kirt oldugu veya anadillerinin Tiirkce
olmadi§ gercegini goz ardi eder. Bu konuda daha elestirel yaklasan kisi ve kurumlarin da dil
kullanimi ve toplumsal cinsiyetin nasil kesistigi, kiz cocuklari ile oglan ¢ocukiarinin bundan nasi|
farkh etkilendiklerini yeterince tartismaya actigi sdylenemez. Dolayisiyla, bu calisma herkesi, yeni
bir efitim anlayigi ve diller arasi iliskiden bahsederken aym zamanda, bu konunun toplumsal
cinsiyet boyutunu da tartismaya, diisiinmeye davet etmektedir.

Son olarak yeni bir sdz sdyleme ihtiyaci duyulan alantardan biri, belki de en gnemlisi, dil-igi agiz
ve lehge farkhihklan konusudur. ister itibarli yabanci dillerin 6gretimi olsun, isterse efitimde
kuliamlacak temei 6gretim dilleri olsun cogu iilkede egitimin bir dilin standart bir agizda yapilmasi
onkogulu vardir, Oysa dilde standartlasma ile alfabede standartlasma farkl seylerdir ve ayni dilin
farkl agizlarinda artak bir alfabe kullaniarak cokdilli egitim olabilecegi gibi, coklehgeli ve cokagizli
da egitim yapilabilir. Norveg, italya ve Almanya gibi kéklu egitim gegmisleri olan iilkelerde bunun
Grneklerini gormek mimkiinddr. Benzer gekilde, ayni dilin farkl lehgelerinde de egitim faaliyetleri
rahatlikla yiirttilebilir. Bunun glizel bir 6rnegini Irak Kiirdistan Baigesel Yonetimi'nde Soranca
ve Kurmancca lehgelerinde ylritiilen eitim uygulamalarinda gérebiliriz. Ustelik bu lehgelerde
yapiian egitimde kullanilan ders kitaplarinda, diger lehceden de cesitli kelime ve séz grubu,
karsilagtirma yéntemteri yoluyla kullaniimakta, boylece her iki lehcenin konusaniar arasinda
birbirlerinin lehgelerini 6grenmenin de yolu agilmaktadir. Benzer bir sekilde, Zazaca ve Kurmancca
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arasinda da karsilastirmali egitim yapilabilmesi mimkiin ve gereklidir. Buradan hareketle, bu
calisma Kurmanc ofrencilerin egitimlerinde kullanilabilecek egitim modelleri sunarken aym
zamanda bu 8grencilerin Zazaca da dgrenebilecekleri bir program énermektedir. Yine benzer bir
sekilde, bu cahsma hem Kurmancca-igi hem de Zazaca-igi, agiz farklthiklarimin da cokdilli bir egitim
anlayisinda korunabilecegini savunmakta, egitimin yapilabilmesi icin tek bir agzin veya lehgenin
secilerek tiim egitim-8gretim etkinliklerinin bu agizda yapiimasi gerektigi ydniindeki yaygin yanhs
yaklagimi reddetmektedir.

Tim bu sebeplerden dolayt bu galisma, Kiirtge ve Tiirkiye'de var olan tiim farkh dillerin yasal
gilvenceye kavusmast ve egitimde kullamlmalan yéninde atlan nemli bir adim olarak
goriilmelidir. Bu raporun acgtig) yolda calismalanimizi strdiirerek toplumsal bangin ve uzlaginin
temellerinin atilmasini ve anadili Tiirkge olmayan tiim halkiarin dil miicadelesine olumlu katkida
bulunacak dneriler gelistirmeyi umuyoruz.

M. Serif Derince

Eyliil, 2012



Tesekkiir

Bu calismanin yapilabilmesi ve elinizdeki raporun hazirianabilmesi igin pek ¢ok kisi ve kurumun
onemli katkilari oldu. Her seyden &nce Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitiisii'niin
(DISA) diizenledigi birinci, ikinci ve Uglincii ¢alistaylara katilarak degerli zamanlarin, fikirlerini
ve tecriibelerini bizlerle paylasan tiim &gretmenlere gok tesekkiir ederiz. Onlar olmasaydi bu
galisrmada ele alinan birgok konu hig hatirlanamayabilirdi. Ayrica anlar sayesinde Kiirt 6grencilerin
ne tiir 6zelliklere sahip olduklarini ve ne gibi ihtiyaclan oldufunu 6grenebildik.

ikinci olarak, Prof. Dr. Susan Malone ve Prof. Dr. Carol Benson'a icten tesekkiirlerimizi sunanz.
Diinyanin her yerine giderek anadili temelli cokdilliligin savunuculugunu yapip, onlarca farkli
ulkede anadili temelli ¢okdilli egitim modellerinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda aktif gérev
alarak edindikleri bilgi ve birikimleri bizlerle c6mertce paylastilar. Bu raporda sunuian modellerin
hazirlanmasinda onlarin uzman bakiglannin etkisi var.

Ayrica raporumuzun taslak metninin kamuoyuyla paylasiimasi icin dizenledigimiz etkinlige
katilarak raporun ilk taslag hakkindaki gorils, 6neri‘ve elestirilerini bizlerle paylasan Amed
Kurdi-Der'den Mamoste Adil Qazi'ye, Bilgi Universitesi Sosyalojive Egitim Calismalan Birimi'nden
Miige Ayan Ceyhan'a, Egitim-Sen'den Mijgan Sahin'e ve Natice Altun'a ¢ok tesekkiir ederiz. Onlar
sayesinde raporda eksik olan veya yeterince iyi agiklanamamig bir¢ok konuyu dizeltme sansimiz
oldu. Ayni etkinlige katilarak bizlerle goriis ve dnerilerini paylasan tiim dinleyicilere de tesekkliir
ederiz.

Yine bu raporun altyapisini hazirlayan 6gretmen calistaylarinin diizenlenmesinde biylk emegi
gegen DISA cahisanlar sevgili Dilan Bozgan, Murat Aba ve Atalay Gocer'e tesekkiir ederiz. Onlar
olmasayd: calistaylarimiz o denli diizgtin yiiriilyemeyecekti. Benzer sekilde “Egitimde Anadili ve
Giftdillilk ile ilgili Farkindaligi Arttirma™ projesinin her asamasinda gériis ve &nerileri ile katkida
bulunan basta Semsa Ozar olmak lizere tiim DISA lyelerine, raporun ilk halini okuyup daha iyi
anlasilabilmesi icin gerekli dil diizeltmelerini yapan Nesrin Ugarlar'a ve ¢ok titiz bir gsekilde son
metnin dil diizeltilerini yapan ve dnemli miidahalelerde bulunan Beril Eyliboglu’'na tesekkir
ederiz.

Son olarak cémert katkilariyla tiim bu ¢alismalarin yapilabilmesini miimkiin kilan Hollanda Biiyiik
Elgilifine cok tesekkiir ederiz. Onlarin mali katkisi olmasayds bu rapor hazirlanamayacakh.
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Girig

Tiirkiye'de Kiirtce'nin egitimde kullanilabilmesiicin uzun yillardir bilyiik bir miicadele verilmektedir.
Bu miicadelenin 8nemli bir boliimii, egitimde anadilinin temel 6gretim dili olmas talebi etrafinda
sekillenmistir. Ancak butlincul bir bakisla anadilinde ne tiir egitim modellerinin kullanilabilecegi
simdiye kadar pek Gnerilmemistir. Mevcut anadili temelli egitim modeli tartismalarimin ¢ogu,
farkh lilkeler baglarminda bu farkli modellerin uygulamasinin nas yiiriitiildiigiine odaklanmistir!
Turkiye'de Kirt dgrencilerin egitiminde kullarulabilecek anadili temelli somut egitim modeli
dnerileri heniiz kamuoyunda yeterince tartigilamamistir. Bunun en dnemli sebeplerinden biri,
maodel Gnerisi yapiimadan 6nce mevcut sartlanin ayrintih arastirmalarla bilinmesi gerekliligi ve
kamuoyu tartismalarinin bu diizeye hentiz ulasmarmis olmasidir. Son birkag yildir gerek farkl Kiirt
kurumlarinin kampanyalari, gerekse Tiirkiye'de ve uluslararasi konjonktiirde bazi defisimlerin
olmasi, bu konuda akademik arastirmalarin ve konuyla ilgili filmlerin yapilmasi, bircok platformda
egitimde farkli anadillerinin kullanitmasi gerekliliginin dile getirilmesiyle Kiirtce her zamankinden
¢ok daha gérinir olmustur. Gelinen asamada tartismalan artik anadili temelli somut egitim
modeilieri lizerinden ylirGtmenin en uygun yontem oldugunu dulsiiniiyoruz. Bu sayede hem
taleplerin daha giiclt dile getirilmesi miimkin olacaktir hem de bu konuda uygulama yoniinde
adimlarin nasil atilacagina dair daha saghkli tartismalar yapilabilecektir.

Carol Benson'un da dedigi gibi, ayrmahga ugrayan topluluklarin maruz kaldigi tecriibeleri
anlamak, s6z konusu ayinmaihiklan yasayan topluluklarin’lehine isleyecek bir egitim sistemi
gelistirebilmenin en &nerli adimlarindan birisidir. Bu yapibmadan hazirlanan dneri ve degisiklikler,
genelde esitsizlikleri lretmeye devam eden ve sadece belirli gruplarin kargilayabildifi standartlar
olmaktan &teye gecememektedir.? Bu nedenle, Tiirkiye'de uygulanmak iizere anadilinde kimi egitim
modeileri dnerilirken, anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin sosyodilsel durumlari ele alinmali ve
buna gore dneriler yapiimalidir.

Bu noktadan hareketle, bu rapor, Tiirkiye'de Kirt &grencilerin farkh Gzellik ve ihtiyaglarini ele
almak ve egitimlerinde kullanitabilecek anadili temelli cokdilli egitim modelleri gelistirmek lizere
hazirlanmstir.

Rapor ii¢ béliimden olusmaktadir. Birinci boitimde, Dif Yaras# galigmasinin bulgularina ilaveten
ogretmen c¢alistaylarinda elde ettigimiz bilgilerin 1s1inda Kirt dgrencilerin heterojen durumu
ele alinmistir. Tkinci béliimde, dinya genelinde izlenen egitim sistemleri ve dil modelleri, farkii

1 _Bu konuda éncli ¢alismalarin baginda Egitim-Sen'in hazirladigi Anadili Sempozyumu | ve 1l ile Egitimde Reform
Girisimi'nin yayinladigi Giftdillilik ve Egitim calismalari gelir. Ayrica Istanbul Kiirt Enstitiisii, Ankara Kurd-Der, Amed
Kurdi-Der ve benzeri birgok Kirt kurumunun cesitli zamanlarda diizenledikleri konferans, panel ve etkinliklerde
farkh iilkelerde anadili temelli egitim modelleri ele alinmigtir. $iiphesiz bu caligmalarin hepsi geldigimiz noktaya
énemli katkilarda bulunmustur.

2 Benson, Carol (zoas), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

3 Coskun, Vahap; Derince, M. Serif ve Ucarlar, Nesrin (2010}, Dit Yarasi: Efitimde Anadilinin Kullanitmamast ve Kiirt
Ofrencilerin Deneyimleri. DiSA, Diyarbakir, Bu caligmaya internetten ulagmak icin bakimiz: http://www.disa.org.tr/
files/images/dilyarasi.pdf
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okur-yazarlik yaklasimlari, dilsel ve kultiirel farkhiiklar agisindan dgretmen yetistirmenin nasil
olmas: gerektigi, cokdilli egitim anlayisinda ana babalarin miidahil olmalarinin gerekliligi ve son
olarak, anadili temelli ¢cokdilli egitimin bilimsel dayanaklan tartigilmistir. Son béliimde ise, mevcut
ayrimcilik ve esitsizliklerin ortadan kaldinlmasinin bir yolu olarak Kiirt 6grencilerin egitimlerinde
kullamilabilecek anadili temelli cokdilli ve cokdiyalektli dinamik egitim modelleri ele alinmaktadir.
Bu béliimde énerilen modellerin her birini takiben, hangi siniflarda ne gibi diizenlemeler yapiimasi
gerektigi de agiklanmistir. Ayrica, bu modeller vasitasiyla nasil bir déniigiim gerceklesebilecegine
ve ister burada &nerilen modellerde olsun isterse de &dnerilebilecek bagska modellerde olsun,
énerilecek her tiirlii modelin cevaplamasi gereken hayati sorulara deginilmektedir.

Terminoloji ve Birka¢ Not

Her seyden tnce belirtmek gerekir ki bu ¢alismada aksi agikca belirtilmedikge Kurt 6grenciler
denildiginde Kurmanc ve Zaza/Kirmanc tiim &renciler, Kiirtge denildiginde ise Kurmancca ve
Zazaca/Zazaki/Dimilki/Kirmancki lehge veya dillerinin her ikisi kastedilmektedir® Kurmancca
denildiginde ise Kurmanc Kirtlerin kullandifi lehce kastedilmektedir. Sadece Zazaca
denildiginde, esas olarak Dimilki, Kirmancki veyahut Zazaki olarak bilinen isimlendirmelerin
hepsi kastedilmektedir. Bu konuda kamuoyunda yaygin olarak bilinen kullanimi Zazaca oldugu
iin burada daha qok Zazaca isimlendirmesinin kullanilmasi tercih edilmistir. Yoksa, bu konudaki
devlet styleminden ve farkh ¢evrelerde yiirltiilen siyasi cekismelerden haberdar oldugumuzu ve
bunun bir tarafi oimadigimizi belirtmek isteriz. Bu konuda ilkesel olarak birinci dil olarak Zazaca
konusan insanlarin goris ve tavri esas alinmali, Kurmanc ve Zazalarin ortak kiiltlrel, sosyal ve
tarihsel beraberligi hesaba katiimalidir. Ayrica bu ¢aligmanin ilerleyen bélimlerinde ele alindi
gibi efitim uygulamalar agisindan da bu gekismelerin yersiz oldugunu belirtmek gerekir.

Bir diger dnemli nokta da, bu raporda énerilen modellerin tek dogru model olma iddiasi tagimadig
ve rapor nihai haliyle yayinlandiktan sonra da gelebilecek her tiirlii neri, elegtiri ve goriisle
gelistirilmeye acik oldugudur. Yine benzer sekilde modellerde sunulan yabana dillerin yerine
baska diller koymak da miimkiindiir. Bir baska deyisle, bu modellerde iigtincii dil olarak ingilizce
onerilmektedir, ancak elbette ki ingilizcenin yerine baska bir dil de tercih edilebilir ve bu dillerin
Bgrenme sirasi ve bigimleri de farkli olabilir. Onemli olan husus ¢okdilliligin gelistirilmesine dikkat
edilmesidir.

Ayrica, agik bir sekilde belirtmek gerekir ki bu ¢alismada yapiimakistenen eitim ve anadili konularinda
derin ve detayll analizler yapmaktan ziyade, kirt Sgrencilerin egitimleri ile ilgili tartigmalarda ve
anadili temelli cokdilli bir egitim anlayisiyla hazirlanacak egitim modellerinde mutlaka hesaba
katilmasi gereken noktalara deginmektir. Béyle bir yontem takip etmek iki agidan énemlidir. Birincisi,
heniiz saglikli ve giivenilir alan arastirmalanina dayal yeterince bilimsel ¢alismalar yapilmamistir
ve bu calismalar yapilmadan detayli analizler yapmak yanhs olur. ikincisi ise bu rapor sadece bu
alanda cahsan uzmanlara y8nelik degil, gretmenlerden dgrencilere, velilerden program gelistirme
uzmanlarina kadar clabildigince genis bir okur kitlesi hedeflenerek hazirlanmistir.

Terminoloji konusunda da birkag énemli agiklamada bulunmak gerekir. Oncelikle bu raporda
“Anadilinde” veya "Anadilde” kelimelerinin yerine "Anadili Temelli” denilmesinin sebebi dnceki

4 Bu konuda daha kapsamh bir tarttsma, raporun 1.16. bélimiinde ele alinmaktadir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM

kullamimlarin yaygin bir sekilde tekdillilikle iliskilendirilmesi ve cokdillilik potansiyelini gélgeleme
riski tagimasidir. Ote yandan sadece cokdillilik denilmemesinin sebebi de hem bu ifadenin
s6z konusu dillerin hepsini bitiinsel bir sekilde esitlememesi ve anadilinin Snemine gerekli
vurguyu yapmamast hem de “Anadili” kelimesinin uzun politik bir miicadele ge¢misi olmasindan
kaynaklanmaktadir,

Yine kullaniimasini dnerdigimiz, “cokdilli” sozciigli 6zelde Kiirtler'in, genel olarak da diinya
halklarinin gogunlugunun giindelik dilsel uygulamalanini ve durumlarini en iyi kargitadigs icin ve
esas ihtiya¢ duyulan dilsel uygulamanin gokdillilik olmas» miinasebetiyledir. Cokdillilik kavramnin
kullanilmasiyla vurguianmak istenen, bu calismada énerdigimiz egitim modellerinin hepsinin
sonug olarak ¢okdilliligi gelistirme hedefini benimsemesidir.

“Cokdiyalektli” s6zcligliniin kullaniimasinin ise iki temel sebebi var. Birincisi, dnerilen modellerin
anadili Kurmancca olan cocuklarin hem Kurmancca hem de Zazaca dillerinde, anadili Zazaca olan
cocuklarm da hem Zazaca hem de Kurmancca dillerinde yeterlilik géstermelerinin hedeflenmesidir.
ikinci olarak da Kurmancca veya Zazaca dillerinin farkl agizlarinda bile olsa, ortak bir alfabe
kullanarak, egitim yapilabilecegine vurgu yapiimasidir.

Yine benzer sekilde "dinamik” sézcligii de iki nedenden &tiirti tercih edilmistir. Birincisi, bu raporda
gnerilen efitim modelleri gelistirmek istedigi diller arasinda -raporda ayrintisiyla actklanan
gokluyetkinlik yaklagimina dayanarak- dinamik bir iliski oldugunu var sayar. Buna gére cokdilli
bireylerin bu dillerin her birindeki yeterlilikleri, tekdilli bireylerin dillerinden farklidir, bu yiizden
de ¢okdilli bir birey sadece zihninde birkag dili yan yana banindiran kisi degil, bu dilleri birbirini
besleyecek sekilde kullanabilen ve béylece kendini tekdillilere oranla daha farkh sekillerde ifade
edebilen kigidir. Ayrica, bu kavram, bununla_iliskili olarak ¢okdilliligin bir siire¢ oldugunu ve
siirekli degisim ve gelisim icinde oldugunuwurgular. Ikinci olarak da burada 6nerilen modeller,
onerildikleri halleriyle kalmaiddiasinda degildir. Kultanildikca degigen sartlarve ihtiyaclar geregiher
tirl egitim madelinin siirekli kendini yenilemesi gerektigine de vurgu yapmay: amaclamaktadr.
Diger bir deyisle, bu veya benzeri egitim modelleri benimsenip uygulanmaya baslandifinda
siirekli olarak yeniden gézden gecirilmeleri ve degisen &grenci-6gretmen ihtiyaglarina gore egitim
programlarinda da degisiklikler yapilmas: gerekmektedir.

Kisaca Dil Yaras:

Tiirkiye'de Lozan Antlagmasi'yla belirlenen azinlik toplulugu disinda kalan topiuluklann egitimde
anadillerinin “kullanilmasina yonelik talepleri gérmezden gelinmistir. Uluslararasi hukuk ve
anlagmalar, her bireyin ve grubun kendi anadilinde egitim alma hakki oldugunu teslim ederken,
Tirkiye bu haklarin kullamilmasimin yolunu agan her tirlii anlasmaya cekince koymustur. Ustelik
Cumhuriyetin kurulugundan bu yana, basta Kiirtler olmak tzere anadilinin egitimde kullamimasi
talebinde bulunan topluluklara sert bir sekilde yamt verilmistir. Cofu zaman siire¢ cezaevlerinde
sonlanmis, ¢ok sayida &grenci bu talepten dolayl 6grenim gordiikleri egitim kurumlarindan
uzaklastirlmistir. Ornegin, 2002 yilinda iki binden fazla 6grenci liniversitelerde segmeli Kiirtce
derslerinin agilmasi icin 8grencisi olduklar okullara verdikleri dilek¢elerden dolay okullarindan
atilmigtir. Bu konuda en bilyiik miicadeleyi veren halk, sliphesiz Kiirtlerdir. Bu nedenle, en agir
bedellerin de yine Kiirtler tarafindan 6dendigi ve 6denmeye devam ettifini gormekteyiz.
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DiSA (Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Aragtirmalar Enstitiisii) olarak bu konuda yaptigimiz Dif Yaras:
isimli ilk galigmada, Kiirt gocuklarimin Tirkge bilmeksizin sadece Tiirkce egitim verilen tekdilli
egitim sisteminden, dilsel, egitimsel, psikolojik ve sosyolojik olarak nasil etkilendiklerini incelemeye
cahistik. Caligma kapsaminda, sadece bu durumu bizzat tecriibe etmis olan Kirt dgrencilerden
baska, bu tecriibeye tanikhk eden ve benzer sikintilar yasayan Kiirtge bilen 6gretmenler, Kirtge
bilmeyip Kiirt 8grencilere egitim veren 6gretmenler ve okula giden ¢ocuklar olan ancak okufun
dili olan Tiirkge'yi bilmeyen velilerle gériigtik.

Gériismeler sonucunda, Kiirt grencilerin, anadilleri olan Kiirtge'nin egitimde kullaniimamasindan
dolay 6gretmenler ile ciddi iletigimsizlik sorunu yasadiklarim ve hayata geriden bagladiklan
hissini tasidiklarini tespit ettik. SBS {Seviye Belirleme Stnavi) ve 0SS {Ogrenci Segme Sinavi) gibi
sinaviarda Kiirt bélgelerinde elde edilen disiik sonuglara atifta bulunan bircok kisi, bunun yeterince
bilmedikleri bir dilde egitim almalanyla ve dzgiiven eksikligiyle ilgili oldugunu dile getirdi. Ayrica,
simifta kalma, okulu terk etme, sinifta kalmanin yol actig basanisizhik hissi, Kiirtge konusmaktan
dolayr damgalanma veya siddetin farkh tiirlerine maruz kalma, iletisimsizlige bagh olarak gelisen
susma, pasiflegme durumu, gorisiilen cogu kisi tarafindan benzer sekillerde ifade edildi. Ote
yandan, dgrenciler, dzellikle belli bir asamadan sonra, Kiirtce konugan insanlari geri kalmig olarak
niteleme ve kendi kiiltiiriinii degersiz gérme gibi efilimler tagimaya bagladikiarini aktardi. Ana
babalarin, olusan dil engelinden dolay! cocuklaninin egitim slrecine midahil olamama durumu
ve bunun Bgrenciler ve ana babalar iizerinde yarattig psikolajik etki de, yine Kurt dgrencilerin
egitimde yiiz yiize kaldiklan ayrimciik ve esitsizliklere isaret etmekteydi. Biitlin bunlara bagh olarak,
kusaktan kusaga ilerledikge Kiirtce konugma oraminin azaldigini ve dilin kaybolmaya basladigini da
kamuoyuyla paylastik. Bu bulgular géz 8niine alindiginda, Kiirt 6grencilerin okul deneyimlerinde
ciddi ayrimaihiga ugradikiarini ve yiiz ylize kaldikiari toplumsal esitsizliklere ilaveten, nemli dilsel
ve egitimsel dezavantajlara sahip olduklarinida ileri sirdiik. Ayrica, Kiirt dgrencilerin okulda maruz
kaldiklar bu esitsizlik ve aynmailiklarin, Kiirt hatksinin maruz kaldig esitsizlik ve ayrimaihiklarin bir
tiir yansimasi ve uzantisi seklinde tezahiir ettigini belirttik. Caligmanin sonunda, bu sorunlarin
giderilmesi igin yaptimasi gerekenleri dnerdik. Bunlardan bir tanesi de, farkh ihtiyag ve 6zelliklere
sahip Kurt égrencilerin egitimierinde kullanilabilecek anadili temelli gokdilli egitim modellerinin
hazirlanmasi gerektigiydi. Bu konuda kamuoyunda yuritilmekte olan tartigmalan beslemesi
amaciyla bir eylem plani hazieladik ve uygulamaya koyduk.

Eylem planin ilk pargas, Kiirt cofrafyasinda galisan 8gretmenlerle bir calistay yapip, Dil Yarasi
calismasinda elde ettigimiz bilgileri derinlestirmek ve buntan tgretmenlerle paylagmakti. Bunu
gerceklestirdikten sonra ikinci agamada, ekonomik veya zorunlu gi¢ nedeniyle Bati metropollerine
tasinmig Kiirt ailelerinin cocuklarimin devam ettii okullarda gorev yapan dpretmenlerin katildig,
goc ortaminda Kiirt 6grencilerin durumlar) ve ihtiyaclar konulu bir galigtay yaptik. Son olarak,
cokdilli-egitim konusunda caligmalar yiiriiten uzmanlarla bir calistay diizenleyerek, dinyamin
farkli bélgelerinde, egitimde anadilinin kullamim bigimlerini ve cokdilli egitim tecriibelerini
tartistik. Bu tartismalardan yola gikarak ve énceki calistaylarda elde edilen bilgiler 1stginda Kiirt
sgrencilerin egitimlerinde kullanilabilecek farkh anadili temelli cokdilli egitim modellerini
hazirlamamin imkanlanm tartistk. Ofretmen calistaylaninda yiritiilen tartigmalarda ve igili
literatiir taramasinda fark ettigimiz bir diger konu da, anadilinin egitimde kullanilmasi ile ilgili
tartismalarda gogu zaman Kiirt dgrencilerin tiirdes bir grup olusturdufuna yénelik yanhs alginin
yayginligiydi. Oysa bu raporda dnerildigi gibi genel olarak tiim Kiirt 6grenci gruplart bircok agidan
oldukga heterojen bir grup meydana getirmektedir.
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BOLUM 1: Kiirt Ogrencilerin Heterojenligi

Kiirt 6grencileri konu eden ¢ogu ¢aligma ve bu konuda séylem reten kisi veya gruplar genelde Kiirt
dgrencilerin sosyodilsel agidan turdes bir grup olusturdugunu varsaymaktadir. Bu varsayima gére
Kiirt cocuklar diinyaya geldikten sonra, konugmaya baslama cag geidiginde ilkin ve sadece Kiirtce
konusur ve Tiirkce ile ilk kez okulda karsilasir. Bu karsilagmadan sonra ise genelde 6grencilerin
okul ve giindelik hayatlaninda Kiirtge ve Tiirkge ile nasil bir iligki kurduklan, bu dilleri ne derece
yetkinlikle kullanabildikleri nadiren tartisiimaktadir. Béylece yaygin bir sekilde tiirdeglestirici bir
magduriyet séylemi lzerinden gidilmektedir. Sonug olarak Kiirt &grencilerin magduriyetlerini
giderici bir takim &neriler gelistirildiginde de yine tiirdes bir 6grenci grubuna yonelik dneriler
éne siriilmektedir. Oysa hem bu calisma kapsaminda yapilan dgretmen cahstaylari, hem de daha
énceki bazi calismalar Kiirt 6grencilerin, diger tim &grenci gruplan gibi, sosyadilsel olarak bircok
bakimdan oldukga heterojen bir grup olusturdugunu gostermektedir. Bu heterojenligi saglayan en
snemli degiskenler sinifsal farkhliklar, toplumsal cinsiyet, yasanilan mekén, ana babalarin siyasal
goriisleri, farkl ditzeylerdeki gift veya cokdillilik durumlar, gog, inanc ve lehce ile agiz farkhliklan
olarak siralanabilir. Bu degiskenlerin hicbiri kendiliginden olugmannis, aksine uzun tarihsel, sosyal,
kiiltiirel, psikolojik ve siyasal siiregler sonunda bu duruma evrilmislerdir. Asafida bu degiskenler
kisaca agiklanmaktadir.

Asagida deginilen noktalarin heniiz giiglu verilerle desteklenemedigi gozden kagmayacaktir. Zira
cesitli yapisal sebeplerden dotayi bu konuda dnemii bir literatiir heniiz gelismemistir. Bu nedenle
verilen bilgiler temel olarak DISAnn Egitimde Anadilinin Kullanidmast Savunuculu baghg ile 201 yilinda
yiiriitiilen 6gretmen ¢alistaylarindaki gérigsmelerden alinmistir. 56z konusu cahstaylarin itki Kiirt
cografyasindaki cesitli sehirlerde 6gretmenlik yapan 25 kadar 6gretmenin katilimi ile Diyarbakir'da
gerceklestirilmigtir. ikinci calistay ise Bati metropollerine go¢ etmig Kiirt ailelerin cocuklarinin gittigi
okullarda calisan 20 kadar 6fretmenin katilimi ile yine Diyarbakir'da diizenlenmistir. Son galistay
ise efitim ve anadili konularinda galisan uzmanlarin katilims ile Istanbul'da yapilmistir. Asagidaki
bilgilerin &nemli bir kismi 6zellikle birinci ve ikinci galistaylardaki aynntili tartigmalanindan ve bu
raporun yazan ve ¢ahstay kathmailarinin gesitli gbzlemlerinden saglanmistir.

1.00. Toplumsal Cinsiyet, Anadili ve Kiirt Kiz Gocuklarinin Egitimi

Dinyanin pek ¢ok iilkesinde, kiz cocuklannin egitim hakki éniinde sosyo-ekonomik ve kilttrel
engeller bulunmaktadir. Bu engeller kiz gocuklarin egitime erisimini guclestirmekle sirl
kalmaz. Okula baslayabilmis olsalar da, egitimin ileri kademelerinde Gnlerine ciddi soruniar
cikar. S6z konusu engellere iligkin pek ¢ok aragtirma yapiimasina ve bu kenuda bir hayli
akademik yayin bulunmasina kargin, bu engeller arasinda bulunan anadili konusuna yeterince
yer verildigi soylenemez. Genellikle istatistiksel verilere dayanilarak yapilan caligmalanin ¢ogu kiz
cocuklamnin oglan cocuklarina oranla egitimden cok daha az faydalanabildiklerini géstermekie
birlikte, bunun sebepleri arasinda ailelerin tutumlari, kiiltiirel ve dini yaklagimlar ve yoksulluk
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gibi 6geleri incelemeyi tercih etmektedir. Ancak egitim ortaminda dile bagl 6geler ile toplumsal
cinsiyetin kesigsiminin etkileri Uzerine yapilan pek fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Bunun ender
istisnalarindan birisi yukarida da deginilen Carol Benson'un UNESCO i¢in hazirladigi ¢alismadirs
Benson, bu eksikligi gidermek iizere eie aldi§1 yazida, anadili okul dilinden farkh olan topluluklar
arasinda kiz cocuklarinin maruz kaldigi esitsizlik ve ayrimailiklarin daha da derin bir sekilde
yasandifini gostermektedir. Benson'un cesitli aragtirmalardan derledigi bilgilere gére kendi
anadilleri diginda bir dilde egitim verilen okullara gitmek zorunda olan cocuklar arasinda, kiz
cocuklarinin okul dilinde bir dil yeterliligi gelistirmesi ok daha guictiir, zira vakitlerinin ¢ogunu
cesitli ev igleri yaparak evde gecirmek zorundadirlar. Ustelik simif ici uygulamalarda oglan
cocuklarinin konusmasina daha ¢ok izin verildigini, kiz cocuklarinin ise yeterince konugmaya tesvik
edilmedigini gosteren ¢aligmalar da vardir.® Bu nedenlerden dolay! kiz gocuklart oglan cocuklarina
oranla egemen dille daha az hasir nesir olmakta ve egemen dili okul derslerini izleyebilecek kadar
iyi 6grenemeyebilmekteler. Oysa Benson’un alinti yaptig arastirmatara gére anadili temelli giftdilli
egitim verilen okullarda, kiz cocuklan okula daha diizenli devam etmekte, basarili §grenciler olarak
amlmakta ve cesitli basar testlerinde oldukga yliksek puanlar almaktadir. Ustelik bu &grenciler
arasinda sinif tekrar ve okulu terk gibi durumlara ¢ok daha az rastlanmaktadir. Benson'a gére
bundan dolayidir ki, kiz cocuklarinin bildikleri bir dilde egitim gérmeleri, anadilleri iizerinden
ciftdilli veya cokdilli olmalari egitim firsatlarina erisimlerini ve bu firsatlarin kendi hayatlarina
olumlu yansimasini ciddi sekilde etkilemektedir.

Tirkiye'de efitimde toplumsal cinsiyet esitsizlikleri konusu daha cok kiz cocuklarinin okumaz-
yazmazhginin ortadan kaldirilmasi ve basta temel egitim olmak dzere egitimin her kademesinde
kiz ocuklarinin okullagma oranlarimin artirilmast baglaminda ele alinmaktadir. Egitimdeki cinsiyet
egitsizliinin sinifsal boyutlan, toplumdaki glic ve iktidariliskileriyle baglantisi genelde goz éniine
alinmamaktadir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde, toplumsal cinsiyetle ilgili yapilan calismalarin
§0Bu, okur-yazarlik oranlan, okula devam, akademik bagar, okul sonrasi is bulma imkanlan gibi
konularda istatistiksel bilgiler vermektedir. Bu istatistiklere her bakildifina, kiz cocuklarinin ve
kadinlarin oflan ¢ocuklarina oranla dezavantajli olduklar soylenir; bir esitsizlik durumu oldugu
belirtilir?

S8z kenusu esitsizligin gerisindeki sosyo-ekonomik ve politik etkenler géz ardi edildigi ve bu
etkenierin ortadan kaldinlmas gibi bir niyet clmadigi icin de, “ilkégretimde %100 okullasma hedefi”
gibi belirlenen sayisal hedeflere ulasilabilecek kapsamda ve ciddiyette programlar hazirlanarak
hayata gegirilmesi miimkiin olmaz. Nitekim Tirkiye onaylamts bulundugu, dolayisiyla gereklerini
yerine getirmekle ‘ylikiimli oldugu uluslararasi sézlesmelerden dogan yiikiimliliiklerini yerine
getirmeyi ve efitimdeki cinsiyet esitsizligini giderme yonlindeki taahhltlerini ger¢eklestirmeyi
saglayacak kapsamli ve uzun vadeli bir programa sahip degildir. Bu hedeflere ulasmak icin bir
kismi uluslararas finans destegine de sahip olan ve toplum &rgiitlerince yiiriitiilen “Baba benj
okula ginder” ya da “Haydi Kizlar Okula”, "Kardelenler” gibi kampanyalarda ¢are aranmaktadir. Bu
bakimdan daha ¢ok modernist ve yer yer de sémiirgeci argiimanlarin kullanildig séylenebilir.

Bensan, Girls, Educational Equity,

& Q'Gara, Chloe ve Kendall, Nancy (1996}, Beyond Enroliment: A Handbook for Improving Girls’Experiences in Primary
Classrooms, Creative Assaciates International, Washingtan DC.

7 Tan, Mine, (z000), Egitimde Kadin Erkek Esitligi ve Tiirkiye Gergedi, Kadin Erkek Esitligine Dogru Yiiriiyiis ve Efitim, Calisma

Yasami ve Sivaset. TUSIAD Yaynlari, istanbul.; Otaran, Nur (z003), Egitimin Toplumsal Cinsivet Agsindan incelenmesi,

Tiirkive 2003, UNICEF, Ankara.
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ANADILI TEMELLI COKDILLT VE GOKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM

Boylece bu galigmalarda, cokdillilik veya anadilinin egitimdeki dnemi tartigilmaz, hatta cogu
zaman bilerek goz ardi edilmeleri tercih edilir. Dolayisiyla Kiirt kiz cocuklarinin okula gitmesi
igin ylriitilen bu kampanyalar s6z konusu kizlarin Tirkge tekdilli egitim sistemine dahil edilerek
asimile olmalarina kapi aralamaktadir. Ote yandan, Kiirt cevrelerinin disinda da, zaman zaman bu
kampanyalara elegtiri olarak, ya da bu kampanyalardan bagimsiz daha farkii, esitlik¢i, toplumsal
cinsiyet duyarli ve demokratik bir efitim anlayisindan yana olan kisi veya kurumiar talep ve
dnerilini kamuoyuyia paylagmaktadir.?

1.10. Kiirt¢e ve Toplumsal Cinsiyet

Bircok Kiirt cocugu basta yoksultuk ve egitim sisteminin ayinmeiyapisi olmak lizere okul ve §gretmen
eksikligi, 6grencilerin okul ortarminda siddete maruz kalmasi ve ailelerin ilgisizligi gibi nedenlerden
dolayr okula hi¢ gidememektedir. Bu nedenlerden dolayidir ki, Kiirt aileler, genellikle yoksulluktan
dolayr gocuklari arasinda okula gondermek konusunda tercih yapmak zorunda katdiklarinda bu
genelde oglan cocuklarinin lehine olmaktadir. Kiz gocuklari ise yoksulluktan oldugu kadar, bazs
ailelerin dini ¢ekinceleri yiiziinden de okula génderilmeyebilmektedir. Gonderilmeleri haiindeyse
kimi tekdilli ve cinsiyetci editim politikalan ya da bazi durumlarda ailelerinin baskisi sonucu
lise ya da yiiksek 8grenime devam etmeleri miimkiin olmamaktadir. Okula gidebilme ve devam
edebilme gibi sartlar saglandiginda bile kiz cocuklarinin dniinde bir de okut dilinin sadece Tiirkce
olmasindan kaynakli, oflan cocuklarinin yasadigindan daha fazla engel ortaya cikmaktadir. Zira
gzellikle aile iginde, sosyal iliskilerde Kiirt¢e’'nin agirlikls konusuldugu bolgelerde kiz gocuklarinin
okula baslamadan 6nce egitim dili olan Tirkce 6grenebilme firsati oglan gocuklarinkinden daha
azdir. Ote yandan, yeterince sistemli verilere dayali bulgularla tartisma imkanimiz olmasa da bazi
gozlemler, okula baslayip devam edebilen kiz cocuklarinin gérece daha hizli bir sekilde anadilleri
olan Kiirtce'den koptuklarini, oglanlarin ise ‘anadilinin muhafaza edilmesi konusunda gérece
daha sansh olduklarini gdstermektedir.® Eger dogrulanirsa, bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
toplum iginde kiz ve oflan ¢ocuklarina yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin payinin énemini
kabullenmek ¢ok yanlis ve temelsiz ol mayacaktir.

Bu durum, go¢ etmig veya zorla yerinden edilmis Kiirt ailelerinden olan kiz ¢cocuklart ve kadinlar
arasinda ¢ok daha siddetli yasanabilmektedir. Zira okulda, isyerlerinde ve sosyal yasam icinde
Kiirt olmaktan kaynaklanan diglanma, iletisim dili olarak sadece Tiirkce'nin varligi ile daha ileri
noktalara varmaktadir. Bunun somut drneklerini gosteren 6nemli arastirmalardan birisi, Handan
Caglayan, Semsa Ozar ve Ayse Tepe Dogan tarafindan hazirlanan Ne Degisti isimli calismadr,
Arastirmacilar “zorunlu gég yasayan kadinlar ve kiz gocuklari agisindan cinsiyete dayali aynmciligin
yani sira bolge, etnik kéken ve dil/aksan kaynakli ayrimcilik deneyimlerinin de yasandigina isaret
ediyor”™ Arastirmantn bulgularina gdre Kirt¢e'nin kamusal alanda kullammi éniindeki sosyal
ve yasal engellerin disinda, aile igi siddet ve erkeklere bagimlilik gibi zorlu yasam kosullar da
kadinlanin ve kiz cocuklarinin séz konusu alanlarda ugradiklar dislanma ve aynmahg en aza

8 Burada &zellikle Egitim-Sen'in ¢abalarina deginilmelidir.

9 Bu konuda daha kapsamli bir tartisma icin bakimiz: Derince, M. Serif (2012), Toplumsai Cinsiyet, Egitim ve Anadili, DISA
Yayinlan, Diyarbakir,

10 Gaglayan, Handan; Ozar, Semsa ve Dofan, Ayse Tepe (zom), Ne Degisti? Kiirt Kadinlarin Zorunlu Gig Deneyimi. Ayizi
Yayinlar, istanbul.
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indirme beklentisi ile gelinen yerin dilini 8grenmeye galistiklarini géstermektedir.” Zira Tiirkce
6grenme, kadinlar ve kiz cocuklar agisindan evin digina gikma, ataerkil denetimi zayiflatma,
dis diinyayla bir erkek dolayimi olmadan bagimsiz iliski kurabilme, caligma, gelir elde etme gibi
olanaklara kapi aralamaktadir.® Tim siirecierle birlikte aragtirmanin bulgular kanusma dili olarak
Kiirtce'nin yerini gittikce Tiirkce'ye biraktigini ve kusaklar arasi bir dil kaymasinin gergeklestigini
géstermektedir.

Sonug olarak ister kiz gocuklart olsun ister erkek gocuklar, Kiirtge konugma ve kusaklar aras
Kiirtce'nin aktarilmasi bir tehlikeyle kars) kargiyadir. Ancak Benson'un de belirttigi gibi toplumsal
cinsiyetin dilsel farkhiik ile kesigmesi ile ortaya gikan gok katrmanli ayrimcilik ve diglamalarin
ortadan kaldiriimasi yéniinde anadilini esas alan ve ¢okdilligi hedefleyen bir egitim ve yasam
anlaytsinin talep edilip gii¢lendirilmesi 6nemti bir potansiyel barindirmaktadir.® Zira kiz cocuklari,
daha ¢ok anadillerinde sunulan egitim programlarina katilabilmekte ve egitim siireclerinden
kendilerini giglendirecek faydalar gorebilmektedir.

1.11. Kéy-Kirsal Bdlge ve $ehir Merkezleri Arasindaki Farkhhklar

Simdiye kadar soz edilen tartismalardan da anlasilacag gibi Kurt Ogrencilerin heterojen
durumunu belirleyen degiskenlerden bir tanesi de gocuklarin iginde bulunduklan ortamlardir.
Gerek Dil Yaras: icin yaptlan goriisme notlan gerekse DISA Egitimde Anadifinin Kullaniimas:
Savunuculugu calismast kapsaminda yapilan Ggretmen calistaylari kéylerde ve kirsal bolgelerde
yasayan cocuklarla sehir merkezlerinde ve Batidaki rmetropollerde yasayan Kiirt cocuklarinin
dilsel becerileri arasinda ciddi farkliiklar oldugunu géstermektedir. Buna gore Gzellikle Kiirt
cografyasindaki kdy ve kirsal bolgelerin cogunda yagayan Kiirt cocuklar okula baglamadan dnceki
siirecte ya hig Tiirke bilmemekte veya ¢ok az bilmektedir. Hem ailelerin, hem de sokaktaki sosyal
etkilesimin birinci dili Kiirtgedir. Oysa yine Kiirt cografyasindaki sehir ile ilge merkezlerinde ve
Batidaki gé¢ bélgelerinde yasayan Kiirt cocuklarimin ¢ogu okula baglamadan 6nce hem Tiirkge
hem de Kiirtce'nin etkisi altinda kalmakta ve bu yiizden genellikle her zaman dengeli olmasa
da ciftdilli bir durum ortaya gtkmaktadir. Ozellikle son zamantarda bu giftdillilikte Tiirkge baskin
olmaya baslarmistir. Zira cocuklar aileleri ile ve kendi aralarinda gittikge daha fazla Tiirkee
konugmaktadir. Bu durumda Kiirtce daha ¢ok ikinci dil durumuna gerilemekte ve okul streci ile
de kaybolmaya yliz tutmaktadir.

1.12. Sinafsal Farkhibklar

ister sehir merkezlerinde, ister kdylerde veya kirsal bélgelerde olsun, Kiirt gocuklarinin biyiik
bir coguniugu dusik gelirli, yoksul ailelerden gelmektedir. Bu nedenle énemli bir ¢ogunlugu
egitim sisteminin tek¢i ve ayrima yapisina ilaveten simifsal konumlarindan dolayr da kendileri
icin anlamli ve onlan giiclendirici bir egitim alamazlar. Bu ise yoksulluklarimin siirekli yeniden
iretilmesinde ve bir kisir déngli haline gelmesinde énemli bir rol oynar. Ogrencilerin bircogu
okul icin kendilerinden istenen ders arag-gereglerini saglamakta zorluklar yasarken, 8gretmenleri
de bu durumdaki cocuklara egitim verme konusunda oldukga isteksiz davranmaktadirlar. Ustelik

11 Gaglayan, Ozar ve Dogan, Ne Degisti?, sax.
12 Gaglayan, Ozar ve Dofan, Ne Defisti?, 5123
13 Benson, Girls, Educational Equity.
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dgrencilerin hemen hepsi kalabalik siniflarda ders gérmek zorundadir ve &gretmenlerinden
yeterince ilgi g6rmezler.. Ayrica bu Ggrencilerin aileleri de gerek efitim sisteminden kaynaklanan,
gerekse sosyo-ekonomik yapilanmalardan dolay kendilerine yeterince destek verememektedir.
Zira efitim sistemi bu cocuklarin ailelerini cocuklarin egitiminde énemli bir bilesen olarak
gormemekte, onlarin bilgisine hicbir sekilde bagvurulmaktadir.

Yoksul ailelerden gelen &grencilerin dilsel becerileri dncelikli olarak yasadiklan bolgelere gore
sekilenmektedir. Onceki bdlimde anlatilan kdy-kirsal bolge ve sehir merkezi ayinmlar bu
baglamda da gecerlidir. Yoksul Kiirt ailelerin timintin benzer &zellikteki bélgelerde yasadigi
séylenemez, zira bu aileler kdylerden tutun ilge merkezlerine, Kiirt cografyasindaki sehir
merkezlerinden tutun gog edilen metropollere kadar hemen her yerde bulunabilmektedir.

Ote yandan gérece daha az Kiirt gocugu sosyo-ekonomik acidan orta simif Gzelligi tasiyan ailelerden
gelmektedir. Bu qocuklar daha cok Kiirt cografyasindaki sehir merkezlerinde yasayan veya Bati
metropollerine go¢ etmis ailelere mensuptur. Bu tiir ailelerin ¢ocuklan dilsel ve kiiltiirel olmasa
da gérece daha iyi efitim olanaklarina sahiptir ve bu egitimin tek dili Tiirkge oldugu icin aile iginde
Turkee yaygin olarak kullanila gelmistir. Cocuklarin bir kismi hem Kiirtce hem de Tiirkce kullanmaya
devam etse de, gozlemler ve tamkliklar bu gruptan gocuklarin genelde Tiirkge tekdiltilige gecmis
veya gecmekte oldugunu gostermektedir. Ustelik bu durum ailelerin politik bilincine de bagl
olmayabilir. Diger bir deyisle ailelerin politik olarak daha bilincli olmasi her zaman bu ailelere
mensup ocuklarnin Kiirtce'ye daha fazla &nem verdikleri anlamina gelmeyebilmekte ve bu
cocuklarin birinci dili Tiirk¢e olabilmektedir.

1.13. Ailelerin Politik Yaklagimlari ve Kiirt¢e’nin Kullanimi

Kirt ailelerin politik yaklagimlar ve Kiirt¢e dil kullanimi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
syleyemeyiz. Normal sartlar altinda géirece daha politik ailelerin ev iginde ve disarida daha
ok Kurtge konugmasi beklenir. Oysa tanikliklar, 6zellikle Diyarbakir merkezinde ve belli bagh
metropollerde yasayan ve politik olarak etkin olan ailelerin birgogunun cocuklarinin gérece daha
az Kirtce konustuklann ve Tiirkce'nin bircok alanda daha baskin oldugunu géstermektedir. Ancak
gozlemler bu konuda genelleme yapilamayacagini, Kiirtce konusulmasini veya konusulmamasini
belirleyen politik yaklagimlar disinda daha etkin 6gelerin bulundugunu géstermektedir.

Ote yandan son yillarda 6zeliikle Kiirt Dili ve EZitimi Hareketi’nin (Tevgera Ziman O Perwerdehi-
TZPKurdi) énciilik ettigi kampanyalar ve Kiirtge kullanimina duyarlilik calismalari bu konuda
bir degigimin yasanmakta oldugu anlamina gelmektedir. Bu kampanyalardan sonra Kiirtce dil
kullammini_arastiran ciddi bir calisma yapilmamis olsa da eldeki veriler, Tiirkiye genelinde
ylirdtilen Kiirtge kurslarina olan ilginin son birkag yilda 6nemli élciide arttifi yolundadir. Ayrica
aileler glindelik hayatiarinda Kiirtce kullanmasalar da, eskisine gére daha biiyiik bir sevkle
Kiirtce'nin egitimde anadili olarak kullaniimasi talebini desteklemektedir. Ciddi bir kirilma
noktasi alan TZPKurdi kampanyalari diginda, mahkemelerde Kiirtce savunma yapmak isteyen
Barig ve Demokrasi Partisi (BDP) ydnetici ve iiyelerinin tutumu da bu konudaki farkindalig
artirimistir.,
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1.14. Cokdillilik Diizeyleri

Daha éncede deginildigi gibi dzellikle Kurt cografyasinda kdylerde ve kirsal bdlgelerde diinyaya gelen
cocuklarin cogu ilk dif olarak Kiirtge duymakta ve kullanmaktadir. Ancak gocg, artan televizyon ve internet
kullanimi ve yolculuk olanaklan gibi dgelerin etkisiyle gittikce daha fazla Kiirt cacugu dogdugu andan
itibaren iki veya daha fazla dille karsilasmaktadir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler Kirt ocuklarinin
sosyodilsel 8zelliklerinin genel hatlar agisindan beg kiimede incelenebilecegini gostermektedir.

Yalnizea Kiirtce konusanlar: Daha ¢ok kdylerde ve kirsal bdlgelerde yagayan bu cocuklar okula
baslayincaya kadar aile iinde ve sosyal gevrelerinde sadece Kiirtge konusmakta ve okulun ilk
birkac yilinda hala sadece Kiirtge konusabilmektedir. Tiirkce ile etkilegimi okula baslayincaya kadar
neredeyse hic olmayan bu kiimedeki gocuklar ancak okula devam edebilirlerse sonraki yillarda
Tiirkce kullanmaya baslayabilmektedir.

Daha ¢ok Kiirt¢e konusan ciftdilliler: Bu kiimedeki cocuklar ilk 6nce Kirtge ile sosyallesmekte,
ilerleyen yillarda okula baglayinca Tirkee 6grenmektedir. Bu gocuklar, aileleriyle ve okul disindaki
alanlarda daha ok Kiirtce konugmaya devam ettikleri icin Kiirtce dil becerilerini koruyabilmektedir,
Televizyon ve okulun etkisiyle belli bir oranda Tiirkce 6grenseler de kendilerini en iyi Kurtce ifade
edebilmekteler.

Kiirte-Tiirkce dengeli ciftdifliler: Ozellikle Kiirt bolgesindeki sehir merkezlerinde ve Batidaki
metropollerde yasayan Kiirt cocuklarinin bir kism dilsel olarak dengeli sayilabilecek bir cesit
ciftdillilige sahiptir. Bu cocuklar genelde dogduktan sonrailk duyduklart dil olan Kiirtce ile blyir,
sonraki yillarda ise Tiirkge 8grenirler. Bu gruptaki cocuklar genel olarak okula baglamadan Tiirkce
ggrenmig olurlar, ancak giindelik hayatlarinda, ozellikle aile, akrabalar ve yakin arkadaslaria
Kiirtce konusmaya devam ederler. Calismalar bu durumdaki cocuklarin okulda, diger arkadaslarina
oranla daha basarili olduklanni, hatta Tiirke &grendikleri okuma-yazma becerilerini Kiirtge'ye
aktarabildiklerini géstermektedir.

Daha cok Tiirkce konusan ¢iftdilliler: Ozellikle sehir merkezlerinde ve gég bédigelerinde dogan
ikinci kusaktan sonraki cocuklarin 8nemli bir kismi, eger aileleri 8zellikle Kiirtge konugmay tercih
etmezse, daha cok Tiirkge'nin etkisinde biiylimektedir. Bu qocuklarin @nemli bir kisrm dogustan
itibaren hem Kiirtce've hem Tiirkce'ye maruz kalmakta, ancak ézellikle televizyon ve sokaktaki
etkilesimin dilinin Turkge olmasindan dolayi ¢ogunlukla Tiirkge konusmakta, sadece kendisine
Kiirtce séylenenlerin bir kismini anlayabilmekteler. Bu durumdaki cocuklarin ¢ogu Kiirtce ciimle
kurma konusunda zorlanir ve basit glindelik kelime ve climleciklerin diginda Kiirtge'yi kullanamaz.
Okula basladiktan sonra ise sadece ev igindeki buyiiklerin kendi aralarinda Kiirtce konugmasina
taniklik eder ve neredeyse hig Kiirtce kullanamaz.

Yalnizca Tiirkce konusanlar: Ozellikie Batili metropollerine gi¢ etmis Klrt aileferin gog edilen
bolgede dogan cocuklarinin bir kismimn hig Kiirtce bilmedigi goriilmektedir. Bu durumdaki ¢ocuklar
kimlik olarak Kiirt olduklarim bilseler de bircok nedenden dolayi hig Kiirtge konusamamaktadir.
Bu cocuklarin aileleri ya hig Kiirtce bilmez veya bilseler de dzellikle cocuklar ile konugurken
kullanmaz, hatta cocuklan Kiirtce konusursa, nitelikli Tirkce 8grenemeyecekleri dolayisiyla okulda

14 Derince, M. Serif (2010), The Role of First Language (Kurdish) Development in Acquisition of a Second Language (Turkish)
and a Third Language (English), Bofazigi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitls, yayinlanmamig yilksek lisans tezi.
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ve ig hayatinda basarili olamayacaklari kaygisiyla ontar Kiirtce konugmaktan caydirmaya calisir.
Eger bu cocuklarin sadece Kiirtge konusan aile biiyiikleri varsa, onlarla ya hig iletigim kuramaz ya
da ancak baskalarinin aracilii ile anlasabilirler,

Bu gruplarin diginda Kurmanc gocuklar, ézellikle Kurmaneca, Zazaca ve Arapca konusan ailelerin
bir arada yagadigi bolgelerde ikiden fazla dile maruz kaimakta; bu nedenle, gunliik ditde kullanilan
sozcliklerle Zazaca ve Arapga'da konusabilmektedir. Ozellikle Zazaca ve Kurmancca'nin ayn dil
grubundan olmasindan kaynakl benzer ciimle ve dilbilgisi yapilari ile ¢ok sayida ortak sézciik, bu
bélgelerde ciddi bir cokdilliligi beraberinde getirmektedir. Bu ylizden Diyarbakir, Bingél, Batman,
Urfa, Mardin, Dersim ve Siirt basta olmak Uizere bircok bélgede.cocuklarin Kurmancea, Tiirkge,
Zazaca ve Arapca konustuklarini duymak mimkiindir. Ayrica, ilkdgretim okullarinda 4. siniftan
itibaren ingilizce derslerinin veriliyor ofmasi, bu dersler yeterince geliskin dgretme yontemleriyle
islenmese de, Kiirt 6grencilerin mevcut cokdillilik durumuna bir bakima yeni bir boyut getirmistir.

1.15. Gog

Gog, pek ¢ok Kiirt cocugunun dil ve egitim durumu tartisilirken g0z oniine en ¢ok alinmas)
gereken konularin basinda gelmektedir™ Bu ¢ocuklarin énemli bir balimi ya gog siirecini yasamis
ya da gi¢ edilen yerlerde diinyaya gelmistir. Ancak gocler aynisebeplerden ve ayni donemlerde
gerceklesmemistir, Dolayisiyla etkileri de birbirinden farkli olmustur. Ogretmenlerin calistaylarda
aktardifi gozlem ve tecriibelere gére Batiya géc etmis Kiirtler agrsindan g farkli gdc seklinin
oldugunu séyleyebiliriz.

a) 40 y1h agkin zaman Snce ekonomik nedenlerle g9¢: Bu gruba giren ailelerin cogunun ¢ocuklari
artik ya ok az Kiirtce bilmekte ve sadece yasli aile bireyleriyle konugurken kullanmakta ya da hig
Kirtge bilmemektedir. Ancak bu gruba giren bircok kisi, dzellikle yirmi yas ve iistii gengler, son
zamanlarda Kiirtce kurslarina giderek anadilini tekrar ogrenmeye calismaktadir. Dolayisiyla bu
gruba giren cocuklarn ¢ogunlugunun birinci dilinin artik Tlrkge oldugunu séyleyebiliriz.

b) 9ol yillarda bélgedeki savas nedeniyle zorunlu gé¢: Bu gruba giren ailelerin gogunun go¢
dncesi dogan cocuklar genelde Kiirtge bilmekte ve aile fertleriyle veya akrabalarla Kiirtge konugmaya
devam etmektedir. Ancak goc edilen yerlerde diinyaya gelmis cocuklarin bir kisrm Kiirtce biliyor
ve etkinlikle kullanabiliyorken bir béliimi ya sadece Tirkce konusabilmekte ya da ancak cok basit
gundelik Kirtce cimleleri anlayabilmekte ve kullanabilmektedir. Bazi aileler ise 6zellikle gocuklan
ile Kiirtce konusmaya Gzen gostermekte ve cocuklannin Turkce disinda Kirtee'yi de iyi dilzeyde
konugabilmesi icin ¢aba sarf etmektedir. Bu durumda olan cocuklarin cogunun gérece daha sansl
olduklari ve dengeli bir giftdilli gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir. Bu gruba giren ailelerin {iyeleri
arasinda da Kiirtce kurslarina bir ilgi oldugu gézlemlenmektedir. Ayrica evde Kiirtce konusan nene,
dede gibi yakinlar varsa bu da gocuklarin Kiirtce konusabilmesi igin bir imkan yaratmaktadir.

c) Savag sirasinda veya sonrasinda ekonomik nedenlerle gb¢: Bu gruba giren aileler 9o’ yillarda
meydana gelen gatismalara dogrudan maruz kalmamis olsa da, savasin dolayl etkilerinden
kaynakl issizlik ve fakirlesmeden dolayl Batidaki sehirlere g6¢ etmistir. Bu ailelerin cocuklar, géc¢
edilen bdlgede kalma siiresine bagli olarak ya Kiirtce-Turkge ciftdillidir veya baskin sekilde Tiirkce

15 Bu cahgma kapsaminda gd¢ kavrarmi kullaniirken, aksi belirtilmedigi siirece, Tiirkiye'nin batisindaki sehirlere
ekonomik sebeplerle veya savas nedeniyle yapilan zorunlu géclerden bahsedilmektedir,
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konusmakta, sadece Kiirtge konusulanfart anlayip Tirkge cevap verebilmekteler. Ote yandan, bir
gnceki grup igin oldugu gibi, bu grupta da evde Kiirtce konusan nine ve dede gibi yakinlar varsa,
bu durum cocuklarin anadillerini unutmamasi igin bir tesvik yerine gegmektedir.

Bu ii¢ grubun diginda, daha cok 19. ylizyll civarinda Orta Anadolu'ya, dzellikle Konya ve Ankara'nin
bazi bélgelerine Kiirt goclinin oldugunu bilmekteyiz. Calistaylarimizda da glindeme gelen bu konuda,
dgretmenler bu dénem go¢ etmis Kiirtlerin kendilerini gécmen olarak saymadklarini, gog ettikleri
yerlerin yerlileri gibi hissettiklerini aktardi. Bu aileterin ¢ocuklarimin genel olarak hem Kirtce'yi
hem de Tiirkge'yi iyi derecede kullanabildikleri igin dengeli bir ciftdilliligin gelistigi gozlemlenmistir.
Ogretmen ¢alistaylarinda bu durum, uzun zaman once ga etmis ailelerin yasadig yerlerde kendilerini
gcmen olarak degil oranin halki olarak gérmelerine ve bu nedenle dilsel asimilasyona karsi daha
uyanik olmalarina baglandi® Ancak son zamanlarda televizyon ve internet kullaniminin hizla artonig
olmasindan dolayi 6zellikle su sirada on yas dolaylarinda ofan cocuklar arasinda Kiirtge'nin eskiye
oranla cok daha az kullanildig tahmin edilmektedir; zira bu alanlarin baskin dili Turkce'dir.

Ote yandan bahsedilen tiim gruplar igin Kiirtge'nin ne kadar kullamidigini belirleyen baz) 6gelerden
bahsedilebilir. Bu dgelerin basinda aile iginde Kurtce konugan yash kugaktan nene ve dede gibi
yakinlarin olmasi Kiirtge'nin aile iginde kullamimaya devam etmesini saglamaktadir. Bir diger 6ge
de goc edilen bdlgede baska Kirt ailelerin bulunup bulunmadigidir. Eger séz konusu bdlgede
Kiirtler yogun olarak yasiyorsa, mahallede Klrtce duyulabiliyorsa bu durum gocuklarin Kirtge
dgrenmeye ve kullanmaya devam etmesini tesvik etmektedir.

1.16. Aiz ve Lehge Farkliliklan

Diinyanin tim dilleri konugulduklar: balgelerden kaynakli baska bir bolgede konusulan ayni dilden
farkl szellikler barindinr. Bir baska deyigle, higbir dil sadece bir agiz veya lehce olarak gelisim
gostermemigtir. Ancak &zellikle ulus-devletlerin ortaya cikmast ve bu devletlerin kurumlarnin
merkeziyetci anlayisla drgiitlenmesi ve bu orgitlenmede genelde bir agzin veya lehcenin aym
dilin diger cesitlemelerine kargi Ustiin kabul edilmesi s6z konusu dil-igi farkhliklar arasinda
hiyerarsik iliskilerin ortaya gikmasina yol agrmistir, Bu durum ozellikle cokdilliligin en az oldugu
Bati devletlerinde hat safhaya ulasmis, yazil malzemelerin artmasi, egitimin yayginlagmasi ve
medya aygitlarinin gogalmasi ve bu etkinliklerin devlet aygitlari ile standartlastinimis tek bir agiz
veya lehge Uizerinden yliritiilmesi zamanla hakim agiz veya lehgenin disindakilerin zayiflamasina
veya yok clmasina yol agmistir. Ancak maalesef bu duruma karsi dinya genelinde yeterince
farkindalik olusmamis ve dil-igi farkhhigin yok olmasi kagimilmaz ve kendiliginden gelisiyormus gibi
karsilanmistir. Tiirkge icin bu tiir bir dil-igi farkiilik kaybi 6nemii boyutlardadir. istanbul Tiirkcesi
adiverilen ve devletin tiim resmi kurumlaninda tek dil olarak kabul! edilen bu agiz diginda cok
az yorede farkll agizlar kullaniimaya devam etmekte, bu agizlan kullanan kisiler genellikle kendi
agizlarini itibarh istanbul agzina karg kiigiimseyebilmektedir.” Aym durum heniiz Kirtce icin

16 Bu nemli noktaya dikkatimizi cektigi igin Ankara Kurd-Der'den Sadik Varh hocamiza tegekkir ederim.

17 Ustelik istanbul agiz), istanbul'un Osmanli yénetimine gectigi 15. ylzyildan itibaren buraya yerlesen Turk topluluklarin
daha Bnce sehirde yerlesik alan Rum, Ermeni ve dier topluluklarin Tiirkge kelimeleri telaffuz etme bigimlerinden
etkilenerek olusmustur. Diger bir deyigle, esas ofarak farkli dillerin bir takim &zelliklerini alarak olugmustur. Bu
konuda daha ayrintih bir tartisma icin bakiniz; Glimiskilig, Mehmet {2008), “18. Yiizyll istanbul Az Hakkinda Bazi
Gézlemler”, Turkish Studies, Cilts, Say1 3, 5. 388-401.
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ger¢eklesmemis olsa da benzer bir stirecin islemekte oldugunu rahatlikla séyleyebiliriz. Zira gerek Dif
Yaras: calismasi sirasinda yaptigimiz miilakatlarda, gerekse Kirt kurumlari tarafindan diizenlenen
degisik panel, konferans ve toplantilarda siklikla Kiirtce'nin heniiz tam standartiagmadigr, farkl
bélgelerde farkli Kiirtcelerin kullaniidigi, bunun da Kiirtce egitimin éniinde bir engel olusturdugu
dile getirilmigtir. Oysa bu, lzerinde yeterince disiinilmeden, Tiirkge'nin standartlagtinima ve
dil-ici farkhliklarin kaybolmasi siireglerini sorgulamadan, olaniarin dogal ve kaginilmaz oldugu
varsayimina dayanan bir disiinceden dogmaktadir. Bu varsayimla hareket eden yaklagima gére
ayni dilin farkli agiz veya lehgelerini konusan insanlar birbirlerini anlayamayabilir ve aralarinda
iletisim giicligli ¢ikar. Oysa ayni dilin farkh agizlan arasindaki farklilik cogu zaman bazi ses ve
kelimelerin farkli kulaniimasindan kaynaklanir; yoksa sézdizimi, dilbilgisi gibi temel yapilar blylik
oranda aynidir ve farkh agizlan konugan birey ve topluluklar birbirlerini anlamakta ok blyiik
zorluklar yasamaz. Bu durum, lehgeler s6z konusu oldugunda sadece kuglik bir oranda dilbilgisi
degisimi de icermektedir. Kiirtce'nin farkl agiz ve lehgeleri icin de bu durum gecerlidir. Ancak
uzun baskilar ve devletin tekgi dil politikalan yiziinden Kiirt¢e'nin agizlar ve lehgeleri de zaman
icinde zayiflamigtir. Dolayisiyla agizlar ve lehceler arasindaki farklilik, benzer siiregleri yasamamig
dillerdeki farkliliktan daha fazla olabilmektedir. Bu yiizden Kiirtge'nin herhangi bir agzini veya
lehcesini kullanan bir Kiirt'iin diger agizlan veya lehceleri ne kadar rahat anlayacag cogunlukla
kendi agiz veya lehcesini ne kadar iyi kullanabildigine baglidr. Kendi agiz ve lehgesini iyi bilen
birinin digerlerini de daha rahat anlayabilmesi biiyiik bir olasiliktir.

Kurmancca Kiirtce'si, farkli agizlar barindirmasi agisindan oldukga zengin bir dildir. Bu konudaki
akademik calismalarin sayisi gok azdir. Ancak mevcut kaynaklara bakilarak genel olarak
Kurmanccada Adiyaman ve cevresinde kullanmilan Semsur agzi, Sirnak ve Siirt bdlgelerinde
kullanilan Botan agzi, Mardin ve civarinda kullanilan Mardin agz:, Hakkari ytiresinde kullanilan
Hekari/Culemergl agzi, Van, Agr, Kars bélgesinde kullamilan Serhad agzi gibi farkli bircok
agizdan bahsedilebilir. Kurmanc Kiirtler, giindelik hayatlarinda bu agiz farkhiliklarini koruyarak
kullanmaktalar. Ancak yazili Kurmancca icin ayni korumanin devam ettiginden bahsedilemez, zira
son zamanlarda iyice gelisen Kurmangca kitap basimi, Kurmancca yayin yapan televizyon kanallari,
kurslarda izlenen malzemeler ve ders isleyis bicimleri bahsi gecen agiz farkliliklarini esas alarak
degil, standartlastinlmaya cahigifan bir Kurmancca'ya gore ilerlemektedir. Bu gabalara kargin bazi
cevrelerde Kurmancca-igi farkliliklarin kaybolmasina karsi cikilmakta, bu farkhliklarin giinlik
konusma dilinde oldugu gibi yazili malzemelerde de korunmasi gerektigi savunutmaktadir. Ancak
kurumsal destekten mahrum olan Kiirtce icin, bu konuda galigma ylriiten kisi ve kurumlarn
onceligi Kiirtge'nin yok olmaktan kurtulmasidir. Bu nedenle heniiz dil standartlagtiriimas,
dil-ici farklihk ve farkly agizlann korunmasi gibi konular yeterince nitelikli ve farkl yonleriyle
tartisilamamakta, bu konuda elestirel caligmalar yapilamamaktadir.

Oysa Kiirtge'nin farkli lehge ve afizlar ile birlikte egitimde kullanitmasi yeni bir kavrayls sunma
imkanina sahiptir. Bu sadece Kiirtge temelli bir egitim icin degil, genel olarak Tiirkiye'deki egitim
icin de mevcut diller ve agizlar-arasi hiyerarsilerin bertaraf edilmesi yolunda ciddi bir potansiyel
tasimaktadir.

Bununla beraber sunu da belirtmek gerekir ki dilin standartlagmasi ile alfabenin standartlagmasi
farkll konulardir. Tek bir standart Kiirtce'nin otmamasi, yazi dilinde bir takim standartiarin
olmamasi demek degildir. Zira Kiirtge'nin uzun bir yazili gelenefi vardir ve her yil yiizlerce kitap,
dergi, gazete yayimlanmakta, binlerce internet sitesi Kurtce yayn yapmaktadir. Tum bu yayinlarda
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izlenen belli bagh yazil dil kuralian vardir ve bu kurallar farkli kitalarda yasayan Kiirtler arasinda
bile kabul gbrmektedir. Bu durum, yazarlarin kendi agizlarini koruyarak yazi yazdiklarinda da
degismemektedir. Diger bir deyisle, yazili Kiirtce'nin oldukgca oturmus bir sisteme sahip oldugunu
soylemek mimkiindiir. Bu nedenle Kiirtce'nin egitimde kullanilmasi igin henliz hazir olmadigi
ve dncelikle standartlagmasi gerektigi gibi savlar saglam temellerden yoksundur, Aksine, gerek
Kurmancca gerekse Zazacawin farkli agizlarinda ortak bir alfabe kullanilarak egitim yapilmas,
mimkiindiir ve bdyle bir tecriibe dil egitimine yeni bir bakig agisi getirme potansiyeline sahiptir.

Afizlararasi farklilik konusu kadar 6nemli bir mesele de ayni dil ailesinin degisik lehceleri arasindaki
farklihgin nasil ele alinmasi gerektigi konusudur™ Konu ve cofrafi konum itibariyle Tiirkiye'de
Kiirtce'nin egitimde kullanilmasi calismalarinda en 8nemli noktalardan birisi de Zazaca'nin, {diger
isimteriyle Kirmancki, Dimilkl} durumudur. Bu konuda temelde iki farkli yaklasim séz kenusudur.,
Kimi dilbilimcilere gore Zazaca, Kiirtge'nin bir lehgesidir. Kimine gore ise Zazaca, Kortge ile ayn
dil ailesinden olan fakat farkl bir dildir. Benzer sekilde kendini Zaza olarak tanimlayan insanfarin
onemli bir kismi ayni zamanda Kirt olarak da tamimlamakta ve dillerinin ortak aldugunu
sdylemektedir. Ancak bir kesim de Zazalarin farkli bir etnik topluluk oldugunu ve dillerinin de
farkh oidugunu ileri siirmektedir. Esas olarak bu raporda kullanilan modellerde Kurmancea ve
Zazaca'min ayn bir dil mi, yoksa Kiirtce'nin lehgeleri mi oldugu cok snemli bir tartigma degildir,
zira ne olursa olsun Kurmancca ve Zazaca'nin dilbilimsel olarak ortakliklari, farklliklarindan
cok daha fazladr. ikisinden birini anadili olarak konusan cocuklar, digerini cok rahat bir sekilde
Sgrenebilirier.

Unutulmamasi gereken, bir dilin leh¢e mi, dil mi olduguna karar verenlerin genelde siyasal
siirecler ve iktidar giicleri oldugudur. Azerice ve Tiirkce birbirine cok yakin diller olsa da ve bu
dilleri konusan insanlar birbirlerini biyiik &lciide anlasalar da, bu diller lehge olarak degil ayn
diller olarak konumlandirifir. Bu tiir aynimlar yapilirken geneliikle iizerinde hemfikir olunan bir
nokta, bir dilin farkli lehgelerinin kargilikli olarak anlasilabiliyor olmasidir; bir diger deyisle bir
lehceyi konusan kisiler aymi dilin bagka lehcelerini de en azindan anlayabiliyor olmalidir. Fakat
farkl cografyalarda bu durum bu kadarda basit degildir. Ornegin Kiirdistan Federe Bolgesinde
yasayan ve Kiirtce'nin Kurmancca lehgesini konuganiar ayni bélgede Soranca lehgesini kenusanlan
anlayabiliyorken, Tiirkive'de ~Kurmanecca konusaniarin Soranca konuguldugunda anlamas
neredeyse imkansizdir.

Ancak, Kiirtge'nin farkll lehgelerini anlayabilmek biiyiik &lciide kisilerin séz konusu dillerde
egitim alip almadifina baghdir ve kigiden kisiye degismektedir. Dil konusunda daha duyarli olan
ve bilingli bir sekilde dil yeterliligini gelistirmis olanlar genelde diger lehceleri biiyiik oranda
anlayabilmektedir. Oysa ayni lehgenin farkli agizlanm konusanlar, bazi siyasi ve psikolojik
kalintilanin da etkisiyle birbirlerini anlayamadiklarini séyleyebilir.

Ote yandan, “anlayabilme” sézcligii de sorunludur; zira bu sozciikten ne anlasildig gorecelidir™

18 Qofu kaynaga gore Kiirtce'nin temel olarak dért farkl lehgesi vardir. Bunlar Turkiye'de, Irak Federe Kiirdistan
Bolgesinde, Suriye'de ve iran'da konusulan Kurmanci lehgesi; Tirkiye'de kullamilan Zazaca (Dimilki, Kirmancki)
lehgesi, iran ve lrak Federe Kiirdistan Bélgesinde konusulan Soranca lehgesi ve iran'da konusulan Kermansah?
lehgeleridir. Ayrica iran'da konusulan Hewrami {Gorani) lehcesi de vardir ki Zazaca grubundan oldugu kabul edilir,
Bakimiz: Hassanpour, Amir (2005). Kurdistan'da Millivetgilit ve Dil, 1918-198s, {gev. ibrahim Bingél ve Cemil Giindegan),
Avesta Yayinlari, Istanbul.

19 Bu konuya ilk kez dikkat cekmemi saglayan Geoffrey Haig'e tesekkiir ederim,

24]



ANADILI TEMELLI COKDILLi VE COKDIYALEKTLI DiNAMIK EGITIM

Kimine gére “anlayabilmek” tim kelimeleri, sesleri ayirt edebilmek iken kimisi icin konusulan
konu hakkinda genel bir fikir sahibi olabilmek olarak dugiinilebilir. Bu konuda gecerli bir &lgiit
yoktur. Dolayisiyla Zazaca ve Kurmancca'nn iligkileri tartisihrken oldukga cetrefilli bir stireg ve
iliskiden bahsetmis oluyoruz.

Sonuc olarak sunu diyebiliriz ki Kurmancca ve Zazaca'nin ayni dilin lehgeleri mi yoksa farkli diller mi
oldugu tartismalanina dilbilimsel, tarihsel, kiiltiirel ve politik agilardan bakildifinda farkli cevaplar
verilebilir ve bu tartigmalarda tek bir dogrunun olmadif agiktir. Ancak egitim uygulamalari
agisindan dnemii olan Kurmancca ve Zazaca arasindaki benzerlikler, ortakliklar ve farkhiiklarin
ne durumda oldugudur. Diyebiliriz ki iyi diizeyde Kurmancca biten birisi Zazaca konugan birisi
ile genel hatlari ile anlasabilir ve rahatlikla giindelik alig-veriglerde bulunabilir. Diger bir deyisle,
bu dillerden birini bilen bir cocugun dtekilerini 6grenmesi normal sartlar altinda yabanci bir dil
dgrenmekle kiyaslanamayacak kadar kolay ve cabuk ger¢eklesebilir.

1.17. Inang Farkhiliklar

Tipki dilsel farklilik konusunda oldugu gibi Kiirtler arasinda dini inang konusunda da ciddi
farkliliklar mevcuttur. Tirkiye'de Kiirtlerin ¢opunlugu Siinni-$afi olsa da énemli sayida Alevi Kiirt
de vardir. Ayrica az sayida da olsa Yezidi ve Zerdlst Kirtlerin oldugu da bilinmektedir. Ancak
Tirkiye'de izlenmekte olan okul miifredati ve inangla ilgili ders ve metinler sadece Hanefi Siinnileri
esas alarak hazirlanmakta, tipki dilsel ve kiiltirel olarak oldugu gibi Kiirtler dini inanglar agisindan
da disarida birakilmakta, hatta Siinni-Hanefiler disindaki inang gruplan, 6zellikle Alevi, Yezidi ve
Zerdiist kimlikleri ciddi asagilanmalara ve ayinmaliklara maruz kalmaktadir. Ote yandan egitim
sistemi dini bir inanca sahip olmayi éciit olarak dayatirken, inanmama &zgiirliigii taninmamakta,
inangsiz kesimleri sapkin olmakla suglanmaktadir. Dolayisiyla dnerilecek herhangi bir egitim
sistemi inan¢ acisindan yaratilan bu aynimci ve hiyerarsik iliski bicimini bertaraf edici dnlemler
alarak farkh inanglara ve inangsizliga esit 6i¢tide saygih olabilmelidir.

1.20. Degerlendirme

vukarida ele alinan degiskenlerin cofu dyle veya boyle birbirlerini capraz keserek, esitsizlik ve
ayrimciliklarin cok daha derin yasanmasina sebep olabilmektedir. Egitim, dlinya genelinde bu
esitsizliklerin Uretilmesinde ve siirekli yeniden tretilmesinde ciddi bir rol oynamigtir. Ancak, bu
esitsizliklerin giderilmesinde yine egitim yoluyla yapilabilecek bircok miidahalenin, egitimi yeni
bastan kurmamn yollari elduguna inaniyoruz. Ancak bu yeni egitim kurgusunun, gerek icerik
gerekse sekil ve siyasal varsayimlar olarak yeni bir dlinyay: tarif etmesi gerekmektedir. Buradan
hareketle, bucalismanin ikinci bdlimii bu tiirden bir egitsel miidahalede 6ngériilen gereken egitim
modeli, okur-yazarlik ve &gretmen yetistirme siireglerinin nasi! olmasi gerektigine ayrilmigtir.
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2. BOLUM: Egitim ve Cokdillilik

Tiirkiye'de farkl 6zelliklere ve ihtiyaciara sahip Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek
anadili temelli cokdilli egitim modellerinin yaslanmasi gereken belli bagh temeller vardir, Bu
temeller bir yandan, mevcut tekgi egitim sistemi anlayisina alternatif bir egitim sistemi olusturmal,
ote yandan da simdiye kadar izlenen politikalardan dolayl ortaya ¢kmis coklu ayrimeilik ve
esitsizliklerin kendilerinin ve etkilerinin ortadan kaldirilmasini saglayabilmelidir. Asagida ele
alinan konular bu temellere agiklik getirme amacini tasimaktadir,

2.00. Diinya Genelinde izlenen Efitim Sistemleri

Diinya genetinde izlenen efitim sistemlerini otoriter/6gretmen merkezli egitim, ilerlemeci egitim
ve elestirel egitim olarak kabaca Ug grup altinda toplayabiliriz. Asagidaki bélimde bu Gg sistem
kisaca tanitilmaktadir.

2.10. Otoriter/Ogretmen Merkezli Egitim

Otoriter* egitim anlayigimin en belirgin 6zelligi, 6grencileri edilgen 6zneler, 68retmenleri de mutlak
otorite olarak disiinmesidir. Buna gére egitimin birincil gorevi dgrencilere bilgi ve becerilerin
aktarilmasidir. 56z konusu bilgi ve becerileri aktaran kisi 6gretmen oldugu igin 6gretmenin mutlak
otorite oldugu ve 6grencilerle arasinda ciddi bir hiyerarsik iligki oimasi gerektigi varsayihir. Sinif
icinde genelde aligtirmaya ve ezbere dayal 0grerime temrinleri yapilir. Dil 6gretiminde sesler,
kelimeler ve dilbilgisi kurallari ayn ayri ele alinir ve birbirlerinden bagimsizemig gibi &gretilir.
Ustelik neyin ne zaman &grenilmesi gerektii ile ilgili de 8nceden belirlenmis bir plan vardir. Bu
plana gore dil 6grenilmesi son derece dogrusal bir yol izlemektedir. Bu suregte 6gretmen, genelde
cevabini 6nceden bildigi ve tek dofru cevabi cldugunu disiindUgl sorular sorarak Ggrencilerin
cevap vermesini bekler. Cogu zaman sinifta konusan kisi Ggretmendir ve gretmen ne kadar ¢ok
konusursa 6grenciler o kadar az konusur. Bu tiir bir egitim anlayisinda Sgretmenler, iinli elestirel
pedagog Paulo Freirenin bankac efitimini model olarak tanimladig sistemdeki veznedarlar
gibidir. Ne 6gretmen ne de 6grenci bilglyi arastirmaz, yorumlamaz, elestirmez. Herhangi bir olay
veya olgunun neden ve nasil dyle oldugunu sormaz, dogrulama yoluna gitmez.

Bu tiir bir egitim anlayigi herkes icin afir sonuclar dogurur, ancak Szellikle egemen olmayan
topluluklardan olan &grenciler icin cok daha agir tahribata neden olabilir. Zira tiim dil 6grenim
stirecleri yalnizca egemen topluluklarin ihtiyaclar géz dniine alinarak diizenlenir ve bu sireclerde
6grenciler kendi duygu ve duslincelerini ifade edebilmek icin degil, egemen topluluklarnin dilsel

20 Ozellikle Bati merkezli aragtirmalarda bu tir egitim sistemleri "Geleneksel Egitim” olarak adlandirlmaktadir. Ancak bu
tiirden bir adlandirma genelde modernist arglimanlara yaslanarak geleneklerle ilgili olan her seyi yaftalayabilmekte
ve garkiyatgr bir bakig agisivn dogmasina sebep olabilmektedir. Bu nedenle bu galismada Otoriter/Ogretmen
Merkezli Egitim deniimesi daha uygundur. Zira amag, daha ¢ok ezbere dayanan, Sgrencileri bilgi yiiklenmesi gereken
bireyler olarak géren bir egitim sistemine vurgu yapmaktir.
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uygulamalarini taklit etmek iizere &grenim goriirler. Bu durumda iletisim kaginiimaz olarak en
diisiik seviyede ve anlamsiz olur. Ote yandan tiim bu nedenlerle ogrencilerin kimlikleri yok sayihir
ve sinifta “sessizlestirilirler™".

2.11. llerlemeci Egitim

llerlemeci egitim anlayis daha cok John Dewey ve Jean Piaget gibi psikolog ve egitim bilimcilerin
savundugu fikirler etrafinda sekillenmistir. Otoriter/&gretmen merkezii egitim anlayisimin aksine,
ilerlemeci egitimde dgrenciler etkin &zneler olarak diistintiliir ve 6grenimin dogrudan dogruya
uygulamalarla yiiriitiilmesi savunulur. Egitim sadece bir tur bilgi aligverisi degildir, aksine bilginin
diisiinitlp tartilacag), sorgulanacag bir alandir. Ggrenciler, egitimin merkezine konulmug olur,
bu nedenle bu yénteme dgrenci merkezli egitim de denilmektedir. Ogrenme, 6grenciye antamli
oldugu siirece gerceklesir. Buyuizden de dil egitiminde hedefdncelikle anlamliiletisim kurulmasidir.
Buna uygun olarak, dil kiigiik kiigik parcalara aynlarak ogretilmekten ziyade bir bitiin olarak
sunulur. Otoriter/Ggretmen merkezli egitimde, 6grencilerin kendilerine 5gretilen bilgileri bilmesi
beklenirken, iterlemeci egitimde bilgi daha gok ileri diizey dliginme igin hizlandiricyislevi gorur.

ilerlemeci egitime cesitli elestiriler de yapiimistir. Ornegin 8grenme siiregleri genel olarak bifimsel
arastirmalann sonuglart izlenerek diizenlenir, ancak sinif-ici uygulamalara fazla odaklanmaktan
dolay! cogu zaman okul disindaki diinyanin sosyal gerceklikleri gormezden gelinir. Ogrencilerin
giigli yanlan goz éniine alinarak hazirlanan sinif-ici uygulamalari genelde soyut bir 6grenci tipi
diisiiniilerek hazirlanir. Bu dgrenci tipi diglintlurken cogu zaman belli bash ézellikler 6n plana
cikanilir ve genellemelerde bulunulur. Béylece ister istemez dgrenciler arasindaki farkhhklar goz
ardi edilerek tiirdes gruplar tahayyiil edilir. Ogrencileri, tiirdes gruplar olarak diisiinmek yeterince
olumsuz bir durumdur. Ancak daha da olumsuzu bu tiirdes grubun ayni zamanda egemen
topluluklara mensup ¢ocuklardan clustugunun gozden kagiriima ihtimalidir. Bu durumda ezilen
topluluklara mensup 8grenciler yine gorlinmez kilinmig olur.

[yt

2.12. Elegtirel/Déniistiiriicii Egitim

Elestirel/dénistiiriichi egitim anlayisinin temelinde, dgrencilerin icinde yasadi§! gevre ve diinya
ile elestirel bir iligki kurmasini saglama, sosyal adaletsizligi, coklu ezme ve ezilme bigimlerini ve
iktidar iliskiterini stirekli sorgulama cabasi yatar. Buna gére, efitimin gdrevi dgrencileri bu tur bir
sorgulamaya ve stz konusu iligkileri donistiirmeye ybneltmektir. Bu anlayisin en bilinen éncusi
Brezilyal egitimci Paulo Freire'dir. Freire'ye gore ogrencilerle birlikte herkes, "yalnizca ketami degil
kainati da okumay™* Ggrenebilmelidir.

Elestirel/d@nstiiriicii egitim anlayigimi benimseyen egitimciler, sosyal gercekliklerin nasil
anlasildigini ve okul iginde ve diginda nasil tanimlandigini kiiltiir, dil, tarih, iktidar ve siyaset
tarafindan sartlanip sekillendirildigini bilirler. Boylece egitim politikalarinin, egitim bilimlerindeki

21 Giroux, Henry (1gg1), "Series Introduction: Rethinking the Pedagogy of Voice Difference and Cultural Struggle”, iginde
Pedagogy and the Struggie for Voice: Issues of Language, Power, and Schooling for Puerta Ricans, (der) Catherine Walsh,
OISE Press, Toronta, s. XV-XXvll, alhinti Gallagher, Eithne (z008), Equal Rights to the Curriculum: Many Languages, One
Message, Multilingual Matters, Clevedon. s.14-16.

22 Freire, Paulo ve Macedo, Donaldo (1987), Literacy: Reading the Word and the World, Bergen and Garvey, South Hadley,
MA.
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aragtirmalardan ziyade politika, dil ve iktidar iliskileri ile belirfenen siyasi hesaplarla diizenlendigini
g0z oniinde bulundururlar. Bu yizden, 6gretmenlerin neyi, nigin ve nasil égrettiklerini siirekli
sorgulamalary, siireg ve sanuglarin kimin lehine igledigini énceden gérmeleri beklenir. Dil 6fretimi
agisindan, elestirel/déniistiriict egitimin Gncelikli amacr 8grencilerin cokdillilik ve goksesliligin
okul miifredatina ve derslerin uygulanmasina yansimasini, 8grencilerin en iyi bildikleri dilleri
kullanmasinin yani sira, yeni diller égrenmesini saglamak, béylece diller arasinda hiyerarsik
ifigkilerin olugmasim engellemektir. Dil dgretimi tamamen &grencilerin sosyal gercekliklerini
hesaba katan ve anlamli etkilesimi hedefleyecek bigimde diizenlenmektedir.

Cokdilli eitim, elestirel/d&nUstiiriicii egitimin bir parcasi olabilir ancak tek basina yetmez: Ayni
zamanda agagida ele alinacak olan elestirel okur-yazarlifin da hesaba katilarak yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Ancak o zaman “yalnizca kelarmi degil, kdinati da okumak” mimkiin olabilir.

Bilindigi gibi Tiirkiye'de Kiirt 6grencileri olan &gretmenlerin cogu, Ggrencilerinin anadillerini,
kimliklerini gormezden gelerek egitim verirler. Zira iilkedeki hakim politikalarin etkisiyle
0gretmen yetistirme sistemi, okullarda izlenen miifredat, kullanilan malzemeler 6gretmenleri bu
sekilde davranmaya yéneltmektedir. Bunun sonucunda Kiirt dgrenciler, kendi anadillerinden ve
kimliklerinden utandintmakta ve kiiltiirierini terk etmeleri tesvik edilmektedir.

Yukarida kisaca bahsedilen egitim anlayislarini Tiirkiye ve Kiirtler baglaminda kisaca ele almak
gerekir. Bu galigmamin ilk bélimiinde anfatilanlardan yola ¢ikarak Tirkiye'de otoriter/Gretmen
merkezli egitim anlayiginin hikim siirdigiini séylemek hi¢ de yanhs olmaz. Ote yandan
Cumhuriyetin ilk yillarinda bu konuda bir arayisin oldugu da bilinmektedir. ilerlemeci egitimin
gnculerinden biri olan John Dewey, 1924 yilinda dénemin EZitim Bakani'min daveti iizerine
Tirkiye'ye gelmis, Tirkiye'deki egitim durumu ile ilgili kapsamli bir rapor hazirlamis ve tavsiyelerini
yazmistir. Bu tavsiyeler arasinda okur-yazarhk egitimi, kdy-enstitiilerinin kurulmasi, dgretmen
okullari gibi konular da vardi. Cumhuriyetin ilk yiflarinda bu tiir kurumlarin kurulmasi, Dewey'in
tavsiyelerinin dikkate alindigimi gosterir. Ancak bu tavsiyelerin kabulii konusunda oldukca segici
davraniimistir. Zira Dewey, okullarin bulundugu bslgelerin &zelliklerine gore yerel bir sekilde
diizenlenmesini tavsiye etmistir. Ancak cumhuriyet tarihi boyunca egitim orgitlenmesi son
derece merkezi bir sekilde diizenlenmis, yukarida bahsedilen otoriter/dgretmen merkezli egitim
anlayigi uygulanmigtir. Elestirel/doniistiiriicii egitim anlayisi agisindan, Tirkiye'de tarih boyunca
herhangi bir gelismenin olmadifi ve bu konunun gerek cogu akademik cevreler gerekse egitim
biirokratlari tarafindan tartismaya dahi agilmadigini goriiyoruz. Elbette bu durum Tiirkiye'de siire
gelen merkeziyetqi iktidarlarin politikalan sonucu sekillenmektedir.

Tlrkiye'de basta Kiirt gocuklar olmak iizere herkes icin gercek anlamda déniistiiriici bir egitim
anlayisinin benimsenmesi, daha dnce deginilen coklu esitsizlik ve ayrimciliklanin ortadan
kaldinlmasi agisindan cok dnemlidir.

2.20. Okur-Yazarlik Tiirleri ve Elestirel Okur-Yazarhk

Yukarida bahsedilen egitim anlayislar, ayni zamanda okur-yazarlik anlayiglar da gelistirmistir.
Diger bir deyigle, okur-yazarlik ile ilgili iig temel yaklasimin oldugunu styleyebiliriz. En yaygin
yaklasim olan klasik okur-yazarlik anlayisinda okur-yazarlik, bir metni okuyabilme, yazabilme
veya temel matematiksel hesaplamalari yapabilme olarak goriiliir. Bu becerilere sahip olmayan

281



ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM

insanlarin gofu zaman cahil ve bilgisiz oldukiar distnilir. ilerlemeci efitim anlayisinda ise
islevsel okur-yazarlik 6n plana gikmaktadir. Buna gore okur-yazarhk, dretim kapasitesi, daha
fazla gelir elde etme ve insanlarin hayat standartlarivin artinlmasi gibi konularda kimi iglevsel
becerileri kazanma siirecidir. Bu da ancak yiiksek 6grenime erisebilmekle mimkiin gériinlir. Son
olarak, elestirel okur-yazarhik* yaklasimindan bahsedilebilir. Elestirel ckur-yazarlik, toplumsal ve
siyasal olarak ayrimciliklara ve esitsizliklere ugramig birey ve halklarin, bu durumlarnyla ilgili olarak
farkindalik gelistirmeleri, siyasal ve toplumsal olarak giiglendirilmeleri esasina dayanir. Béyle bir
okur-yazarlik egitimi ile sGz konusu birey ve halklarin yasam sartlarinin déniistiirllmesinin yollar
da 6grenilmis olur.

Bu iig yaklagim illa birbirini dislayan anlayislar olarak gériilmemelidir, aksine birbirini tamamlayan
siirecler olarak ele ahinmahdir, Ancak Gyle gériiniiyor ki gerek uluslararasi kurumlarca, gerekse
daha ¢ok yerel olarak drgiitlenen okur-yazarlik kampanyalarinin hemen hepsi dzellikle klasik
okur-yazarhik anlayisini, bazilar ise en fazla islevsel okur-yazarlik yaklagimim benimsemektedir.
Buna karsilik, elestirel okur-yazarlik yaklagimin dile getiren cevrelerin sayisi oldukga simirhidir ve
genellikle siyasal halk micadeleleri veren érgiitler ve muhalif egitim cevreleri tarafindan glindeme
getirilmektedir.

Ote yandan okur-yazarhk ile ilgili yaklagimlarda ok dnemli olan've genellikle géz ard: edilen bir
konu da okur-yazarligin hangi dil veya dillerde saglandigidir. Bircok yerel ve uluslararasi kampanya
bu konuda egemen resmi dilleri varsayilan okur-yazarlik dili olarak almakta ve resmi dil digindaki
diller hakkinda herhangi bir bilgi vermemektedir. Bu tiir yaklagimlar diinya genelinde tekdilliligi
esas almakta ve dil kinmlarina ortam hazirlamaktadir.

Tiirkiye okur-yazarlik oranlari bakimindan UNESCO tarafindan 2011 yilinda hazirlanan son rapora
gore 187 iilke arasindan ylizde 90,8'lik okur<yazarlik orani ile ancak 92. sirada yer alabilmektedir.
Ustelik UNESCO’ya giire bu oran ancak "az ve orta gelismislik™ diizeyine denk gelmektedir. Bu
nedenle okur-yazarlik oraninin artinimasiicin cesitli kampanyalar diizenlene gelmektedir. Bu
kampanyalar yiiriitiilirken, okur-yazarligin 8nemi siklikla vurgulanmakta, okur-yazar olmayan
kisilerin cahil ve bilgisiz olduklan yaklasimi sergilenmektedir. Boylece sadece klasik okur-yazarlik
anlayist hiikiim stirmektedir. Hiyerarsik toplumsat iliskilerin devrede oldugu, Tiirk olmanin ve
Tiirkce okuyup-yazmanin &lclit olarak dayatildigi Tiirkiye'de bu tiir bir anlayig aynt zamanda Tuirk
kimligi ve Tiirk¢e digindaki diger halklan ve dilleri diglayarak sémiirgeci bir iligki bicimi de tesis
etmektedir. Buna_ gbre Tlirk olmayan ve Turke okuma-yazma bilmeyen insanlar “cahil”, “geri
kalmis” gibi sifatlarla anilmakta, bu insanlarin icinde bulundugu “cehalet™ten kurtulmalarinin
yegane yolunun Tiirkce okuyup-yazmaktan gectigi ima edilmektedir. ironik bir sekilde ingilizce'de
“illiterate” olarak kullanilan “okur-yazar olmayan” kelimesi Tuirk¢e'ye “cahil”, “bilgisiz”, "deneyimsiz”
ve “kara cahil” olarak da cevrilmektedir. Bu da okur-yazar olmayan insanlarin Tlrkiye'de nasi

algilandiklarini agikqa gdsteren bir durumdur,

Okur-yazarlk oranlarimin Tiirkiye'de en disiik oldugu sehirler bilindigi lizere Kiirt sehirleri. Bu
nedenle yiiritiilen okur-yazarhk kampanyalarinin hemen hepsi 8ncelikle Kiirt sehirlerini hedef
almaktadir. Dolayisiyla cogu zaman bu kampanyalarda Tiirkge bilmeyen ve okur-yazar olmayan
Kiirtler sikhkla “cehaletten kurtariimak” istenmektedir. Oysa Kiirtleri okur-yazarliktan ve

23 Ayni zamanda zglirlestirici ve giiglendirici okur-yazarhk olarak da bilinir.
24 Bu raporicin bakimiz: http://hdrstats.undp.org/en/indicators/101406.html
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egitimden dislayan aynmailik ve esitsizliklere higbir sekilde deginilmemektedir. Okur-yazarligin
en rahatinsanin kendi anadilinde edinildiginin bilinmesine ragmen, Tiirkiye'de say1siz Kiirt cocugu
bilmedigi bir dil olan Tirkge'de egitim almaya zorlanmakta, ¢okdillilifin sunabilecegi psikolojik,
sosyolojik ve efiitsel imkanlardan mahrum edilerek tekdilli bir egitim sistemine sokulmakta ve
anadilleri olan Kirtge'yi unutmalan saglanmaktadir. Bu tiir bir yaklasim, Kiirt sehirlerinde okur-
yazarlik oranlarinin ¢ok daha disiik olmasinda ve Kiirtler’in maruz kaldiklar diger aynnmcaibik ve
esitsizliklerin siirekli olarak yeniden liretiimesinde &nemli bir rol oynamaktadir.

Ote yandan, bu durumdan en ¢ok Kiirt kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin etkilendikleri sylenebilir.
Zira kilttrel ve siyasal sebeplerden dolay) tarihsel olarak erkek egemen bir kiitiirlin hakim oldugu
Tirkiye'de ve Kurt cografyasinda kadinlar ve kiz cocuklari erkeklerden daha fazla ve daha gesithi
bi¢imierde ezilmekte ve aynnmalhiga ugramaktadir. Ancak klasik okur-yazarlik anlayisiyla ve Tiirkce
tekdilli yuriitiilen ve genellikle Kiirt kadinlari hedef kitle olarak belirleyen ckuma-yazma kurslan
uzun ugraslar sonunda ulasabildigi ¢ok az Kurt kadina zorlukla okur-yazarlik kazandirmakta,
bunu yaparken somiirgeci bir iliski bigimini dayatmaktadir. Maalesef buna alternatif olarak Kiirtce
okuma yazma tgretmekle baslayan ve katilanlanin iginde yasadiklar sartlari elestirel bir sekilde
¢éziimlemelerini saglamaya ytinelik kurslar neredeyse hig yoktur. Bazi Kiirt belediyelerinin
destegiyle kimi girisimlerde bulunulmus olsa da bunun yaygin bir uygulama olarak genis ¢evrelere
sunuldugu glnleri hald beklemekteyiz.

Stphesiz giiniimiz diinyasinda, okur-yazarhigin cok 6nemli bir parcasimi olusturdugu egitim
bireylerin ve toplumlarin glglendiriimesinde ve Gzglirlesmesinde hayati dnem tagimaktadir.
Ancak bunun gergeklestirilebilmesi igin dzgilirtestirici ve giiclendirici okur-yazarlik yaklasiminin
uygulanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, bireylerin ve toplumlann kendi yasam sartlarina
yabancilastiklar, gligsuziestirildikleri ve politik olarak iktidar sahiplerine tabi kilindiklar sistermler
ortaya citkmaktadir.

BuyiizdenTiirkiye'de yapiimasi gereken, tekdilli efitim ve okur-yazarhk politika ve uygulamalarindan
vazgecilmesi; bunun yerine elestirel bir okur-yazarlik anfayisiyla cokdilli efitim politika ve
uygulamalarinin gelistirilip kullanilmasidir. Bu tiir bir yaklasimla &rgiitlenen okur-yazarlik
programlarinin ozellikle Brezilya'nin bazi bdlgelerinde toplumsal ve politik olarak yoksullar ve
ezilenler |lehine nasil dénistiriicl bir rol oynadif bilinmektedir. Tlrkiye'deki tim halklar igin,
dzellikle kadinlar ve kiz cocuklariigin, bu tir uygulamalann yiriitiilmesi, devam eden baskici ve
hiyerarsik toplumsal, siyasal ve ekonomik iliskilerin ortadan kaldiriimasi igin gereklidir.

Bahsedilen tiirden elestirel bir okur-yazarhik &gretiminin sadece yetiskin egitiminde
kullanilabilecegi distiniilebilir. Ancak efitimci Alma Flor Ada, Freire'nin &gretilerinden yola
¢ikarak egitimin tlim diizeylerinde kulfanilabilecek bir gerceve sunmaktadir.s Bu cerceveye gore,
elestirel ckuma eyleminin dért asamasi vardir. Her bir asama, &grenciler ile dgretmen arasinda
veya dgrencilerin kendi aralarinda etkilesimsel siirecler gelistirmektedir. Bu sitrecler, &grencilerin
kendi yasamlarindan hareket eden anlaml iliskiler gelistirmesini ve buna gére iletisim kurmasin
saglamaktadir. Cummins, bu asamalar asagidaki sema ile agtklamaktadir.®®

25 Ada, Alma Flor {1988), “Creative Reading: A Relevant Methodology for Language Minority Children”, Iginde NABE'87
Theary, Research and Application: Selected Papers, {der.) Lilliam Malave, State University of New York, Buffalo, s. g7—112

26 Cummins, Jim (zoo1), “Empowerment through Biliteracy”, icinde An Introductory Reader to the Writings of Jim
Cummins, {der) Colin Baker ve Nancy Hornberger, Multilingual Matters, Clevedon, 5.276-281.
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Betimleme
Asamas1

/stisel Elegtirel
Yorumlama| Analiz
agamasi | Asamasl

/ Yaratici eylem agamasi

Figilr 1; Yaratio okuma eylemi. Kaynak: Cummins {2001)

2.21. Betimleme Asamasi

Betimleme asamasinda genel olarak kullanilan metin esas alinir. Metindeki konu ile ilgili, “ne,
nasil, kim, nerede, nigin” gibi sorular sorularak bir tartisma zemini hazirlamr. Bu sorularin
cevaplan kolaylhkla metinden bulunabilir. Bu asamada genellikle yiizeyse| bir tartisma ylritildr
ve toplumdaki iktidar iligkilerini sorgulamak hedeflenmez. Bu bakimdan daha énce bahsedilen
klasik bir okur-yazarlik uygulamasi sergilenmis olur.

2.22. Kisisel Yorumlama Asamasi

ilk agamada, metinde gecen konu veya konular tartisildiktan sonra 8grenciler bunu kendi
yasamlariyla ve tecriibeleriyle iliskilendirirler. Bu asamada da “Sen daha &nce béyle bir sey
gordan/hissettinfyasadin rmi? Neler hissettin? Ailen agisindan nasti oldu?” gibi sorular sorulur,
Bu sorular sayesinde Ggrencilerin tecriibeleri ve anlattiklan énemsenmis olur. Bu da ciddi bir
giiven, dayanisma ve anlayis ortami hazirlar, Ustelik 8grencilerin kiiltiirleri ve kimlikleri de simif
ici uygulamalarda konu edilmis olur. Ote yandan bu sayede metindeki bilgiler, 5grencilerin kendi
kisisel tarihieri ile iligkilendirilerek ¢ok daha iyi kavranir.

2.23. Elestirel Coziimieme Asamasi

Bu agsamadan sonra, dfrenciler metinde bahsi gecen konu ve sorunlarla ilgili elestire| ¢6ziimleme
asamasina gecebilir. Soyut digiinmenin 6ne ¢kt bu asamada &grenciler, gikarimlara ve
genellemelere ulasabilmek igin 6zendirilir. Bu agamada kullamlabilecek sorular suniar olabilir:

Sizee anlatilanlar gecerli midir?

Ne zaman gecerli olabilirler?

Herkes bundan ayni sekilde mi etkilenmektedir?

Daha farkli nasil olabilirdi?

Bagka klltlirlerden, simiflardan ve cinsiyet gruplarindan insankar nasil davranirdi? Neden?
Nasi|?
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Ada'ya gdre tim 6grenciler bu tlr sorular lzerinde disiinmeye tesvik edilebilir, ancak
coziimlemeleri kendi tecriibelerine ve getisimlerine gore degisecektir. Bu agama sayesinde
ogrencilerin metni anlamalan ve kavrama bicimleri genisletilmis olacaBl gibi, mevcut bilgi
ve birikimleriyle karsilastintarak kim olduklan ve dinyadaki yerleri hakkinda da diglinmeleri
desteklenmis olur.

2.24. Yaratici Eylem Asamasi

Son asama, Bnceki asamalarin sonuglarini gercege veya somut bir eylem planina donlstiirme
asamasidir. Bu asamada, 6grencilerin metinterden ve sonrasinda gelistirilen tartigmalardan yola
cikarak kendi hayatlarimi gelistirmek ve s6z konusu sorunlan ¢oziime kavusturmak igin ne gibi
adimlar atabilecekleri konusulur. Bu asama &zellikle ¢ok dnemlidir; zira dgrencilerin, kendilerinin
ve ailelerinin hayatlarim dénistirmeye yonelik somut adimlar atmasinin yollan aramir ve
uygulamaya konulur. Bdylece egitim bireyler ve topluluklar icin cok daha anlamli ve gliglendirici
bir igleve sahip olur.

Buradan hareketle denilebilir ki 8grencilerin anlama ve kavramalari gesitli diizeylerde gergeklesir.
Eper sadece birinci asgamada okur-yazarhk egitimi verilirse ve 6grencilerin bunun &tesine gegmeleri
tesvik edilmezse sadece klasik anlamda bir okur-yazarlik gelistirilmis olur. Bdylece 6grencilerin
bagimsiz dislinebilen ve kendileriyle birlikte iginde yasadiklari gevreyi déniistiirebilme
potansiyeline sahip olduklan géz ardi edilir  Oysa yukarida bahsedilen oOteki asamalara
dogru ilerledikce ogrencilerin, okulda 6grendigi bilgileri kendi hayatlari ve kisisel tarihleri ile
iliskilendirmeleri saglanir ve icinde bulunduklar: ¢evreyi donustlrmek icin glglenmeleri miimkiin
kilimr. Ustelik tiim bu asamalarda, 8gretmenler ve Ggrenciler arasinda dayamgmaya dayah
iligkilerin gii¢lenmesiyle baskici hiyerarsik iligkilerin gelismesi en bagindan engellenmis otur.

2.30. Egitimde Anadilinin Kullanilmas: ve Yaygin Modeller

Giftdilli veya cokdilli egitim denilince farkliisimlerle anilan bircok egitim modelinden bahsedilir.
Bu modellerin bazilarinda, anadili, sadece ikinci bir dilde egitime gecis stirecinde (gegis modeli)
kullanmilir, diger modellerdeyse anadiliyle birlikte yeni dillerin 6greniimesi ve cokdilli bir ortamin
gelistirilmesi ve korunmasi {koruma modeli} esas alinir. Bu modellerin uygulanmasi ve sonuglari
hakkinda diinyamin farkh bélgelerinde cesitli calismalar yapimistir. Bu caligmalar, dil egitim
modellerinin ardindaki_gizli giindemleri ve dil edinimi ve &gretimi konularinda dne cikan
varsayimlan daha iyi anlamamizi saglamaya yaramistir.”? Aynica, bu sayede hedeflenen sonuglann
ne oldugu da daha iyi gérilmistiir. Ornegin, sadece egemen dilde yapilan egitim egemen dilin
mutlaka en iyi 6grenildigi egitim sistemi olmarmigtir; ayni sekilde adi ciftdilli eZitim olan her
model ciftdilliligi gelistirmemistir. Ote yandan, dinyanin farkli bélgelerinde kullandan gesitli dil
egitimi modellerinin siniflandinimasy, dil egitiminde tek bir dogru veya yanhsin olmadigin, farkh
modellerin bélgelerin dzelliklerine gére cesitlendigini gostermistir. Asagida, dinya genelinde
kullamlan yaygin belli bash egitim modelleri kisaca ele alinmaktadir.

"

27 Benson, Carol (2009), ‘Designing effective schooling in multilingual contexts: going beyond bilingual "maodels”’ iginde
Social Justice through Multilingual Education, (der) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipsan ve Tove Skutnabb-
Kangas. Multilingual Matters, 63-82.
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2.31. Dil Egitiminde Kullanilan Modeller®

Tekdillilestirme/Batirma Modeli: ingilizce'de “submersion” olarak bilinen bu model, Tiirkiye'nin
de dahil oldugu dil ve egitim konularinda etkileri bircok agidan en olumsuz olan politika ve
uygulamalara gére miifredatini hazirlayan iilkelerde kullaniimaktadir. Egitim kalitesinin oldukga
diisiik oldugu bu modelde yalmzca egemen (resmi) dilde egitim verilir. Egemen diller disinda
iilkenin éteki dilleri gérmezden gelinir, ikinci dil olarak sadece bildik Bati dillerinin &gretimine
yer verilir. Sonug olarak, anadilinin korunmasinin gesitli nedenlerden dolay siirdiriilemedigi
yerlerde, dilsel azinlik halklar yeni kusaklara kendi anadillerini aktarmakta zorluk yasarlar ve
giderek egemen dilde bir tekdillilik ortaya ¢ikar. Bir baska deyisle anadili batiriimak suretiyle
kaybedilir. Turkiye'de Cumhuriyet tarihi boyunca Tirkce digindaki dillerin hizla kaybolmasinin esas
nedeni budur.

Gegis Modeli: Bu model, dilsel azinlik 6grencileri arasinda okul basansinin ve okula devam
oranlarimin ¢ok diisiik oldugu yerlerde, okuma-yazmaya daha hizl ve kolay gecis yapilmasi ve ckula
devam oranlarimin artinlmasi igin kullaniimaktadir. Bu modelde, 6grenciler okulun ilk bir-iki yiinda
kendi anadillerinde okuma-yazmaya bastar; sonraki donemde hizh ve geri déniilemez bir bigimde
tamamen egemen dilde devam eden bir egitime gecis yapmak zorunda kalirlar. En bilinen 6rnek
Amerika'daki Hispanik topluluklara mensup cocuklara uygulanan egitim modelidir. Arastirmacilara
gore bu modelin esas hedefi bitiinlestirme adi altinda asimilasyonu hizlandirmaktir; dolayiswyla
okuma-yazmaya gecis gérece daha hizli gerceklesse de efitim ortamindaki esitsizlik ve ayrimcilik
ortadan kaldinlmamakta, anadilinin &grenilmesi ve kerunmasi saglanamamakta ve egemen dilin
Ggrenilmesindeyse sorunlar devam etmektedir®

Koruma-Siirdiirme Modeli/Kademeli  Cokdilli Egitim Modeli: Genelde dilsel azinhk
topluluklarinin egitiminde kullanilan bu madelde, en az 6-8 yil kadar anadili temelli ciftdilli veya
cokdilli egitim yapilmakta, ikinci dil veya diller kademeli olarak &nce dil dersi sonra da basgka baz
dersler egitim dili olarak programa eklenmektedir. Ozellikle Giiney Afrika, Asya iilkeleri, Bolivya
ve Etiyopya'da bu modelin uygulanmasinin iyi rnekleri vardir. Bask Ulkesi*® ve Katalonya'daki bazi
okullar da buna drnek olarak verilebilir. Arastirmalar ve istatistikler, bu okullarin gegis modellerine
gore cok daha iyi sonuglar verdigini gdsteriyor™

Koruma modellerinin bir ornegi de Susan Malone’'un &nerdigi Kademeli Cokdilli egitim
programlandir® Bu tiir programiarda dgrenciler okur-yazarhiga en iyi bildikleri ve kullandiklar
dilde, yani kendi anadillerinde egitim veren bir okulda baglar. Daha sonra, ikinci ve Uglincl

28 Bu bolumdeki tartismalar temel olarak su kaynaklara dayanmaktadir: Baker, Colin (2006), Foundations of Bilingual
Education and Bilingualism, 4. baski, Clevedon, UK: Multilingual Matters,; Benson, Carol (2009), 'Designing effective
schooling in. multilingual contexts: going beyond bilingual “models”’ icinde Social Justice through Multilingual
Education, (der) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipson ve Tove Skutnabb-Kangas. Multilingual Matters., ve
son olarak Skutnabb-Kangas, Tove (1984) Bilingualism or Not: The Education of Minarities. Clevedon, UK: Multilingual
Matters. Siniflandirma ise esas olarak bunlardan Carol Benson'un (2009) makalesine gire yaplmstir,

29 Thomas, Wayne ve Virginia Collier (1997}, School effectiveness for language minority students.
http://www.ncela.gwu.edu/ncbepubs/resource/effectiveness.

30 Bask Olkesinde uygulanan eitim modelleri ite iigili daha kapsamli bir analiz igin bakiniz: Cogkun, Vahap; Derince, M.
Serif ve Ucarlar, Nesrin, Dif Yarast, s.117-123.

31 Benson, 'Designing effective schooling’, 5.68.

32 Malone, Susan (2010), MLE Program Planning Manual (bastimarmg kaynak},
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dillerde &nce dinleme ve konusma becerileri, ardindan da ockuma ve yazma becerileri kademeli
olarak dgretilir. Bu sayede &grenciler bir yandan ikinci ve lglincl dillerini kullanarak gtindelik
iliskileri siirdiirebilir duruma gelirken, bir yandan da bu dilleri daha soyut ve akademik bilgilerin
dgrenilmesinde kullanmak icin gerekli 6zgliveni kazanirlar. Bu sayede hem cocuklarin anadilleri
korunmus, hem de yeni diller &grenilmig olur.

Ciftdillilegtirme/Daldirma Modeli: ingilizce ismiyle “immersion” olarak bilinen bu model,
daha cok orta simifa mensup ailelerin cocuklarinin tercib ettigi bir efitimi 6ngoriir. Gerek egitim
niteligi acisindan gerekse cokdilliligin gelisimi agisinda oldukca olumlu sonuglar veren bu
modelde kullanilan tiim diller itibarh bir statiiye sahiptir ve genel ofarak bu diliere toplumsal
bir destek mevcuttur. Ogrenciler, okulda kendi anadillerinde degil ikinci bir dilde egitim garur;
ancak &gretmenler dgrencilerin anadilini de iyi bilen giftdilli 6gretmenlerdir ve Ggrencilerin
anadillerine her zaman deger vermeleri beklenir. Bu modelin en bilinen &rnegi Kanada'daki
Fransizca ve Ingilizce ciftdillilestirme programlaridir. Ote yandan, bdyle bir model ekonomik
olarak dezavantajli olan ve resmi dil ile anadili arasinda tarihsel olarak ciddi stati ve sayginhk
farki olusmus bélgelerde uygulandifinda sonug tekdillilestirme/batirma modeline benzer. Zira bu
durumda cogunlukla tarihsel olarak bask: altinda tutulmus dil, yani ¢ocugun anadili, 6gretmen
tarafindan ve okul miifredatinca ihmal edilir ve bu dil giderek unutulur. Boylece, aslinda daha
énce aciklanan tekdillilestirme/batirma modeli uygulanmsg olur,

Cift-Yonlii Model: Hem akademik gelisim hem de ciftdillilik agisindan son derece basanl sonuglar
verebilen bir egitim modelidir. Bu tiir modellerin kullanildigi okullarda bir azinlik dili ve egemen dili
konusan cocuklar ayni siniflarda egitim gériir; egitim-gretim ihtiyaclara ve 6grenci profiline gore
genelde iki dilin yari yaniya kullanildigi bicimde yapilir; ancak séz konusu azinhk dil tarihsel olarak
glicsiizlestirilmisse ve yeniden cantandinimaya gahsiiyorsa azinlk diline daha gok énem verilerek
kullamim orani %go'lara cikanlabilir. Zaten itibarh olan egemen dil, okul diginda yeterince destek
gordiigii icin 6grenilmeme veya eksik &grenilme gibi bir risk ile kargi kargtya defildir. Uzmanlara
gore anadilinin %go oraninda kuilanmildigi bicimde egitim veren okullar azinlk dgrencileri icin
koruma-siirdiirme modeli; egemen dili konusan 6grenciler icin de ciftdillilestirme gorevi gorir. Bu
modellerdeki esas sorun egemen dili konusan topluluklardan yeterince 6grencinin bu okullara ilgi
gostermemesidir. Ozellikle metropollerde bunu basarmak daha zahmetliyken, daha kiiguik sehirlerde
ve kirsal bélgelerde, giindelik etkifesimin ve ekonomik iligkilerin gokdilli yapildig yerlerde bu tir
modeller uygulanabilmektedir. Ornegiin Amerika'da bazi okullarda anadili Ispanyolca olan cocuklar,
anadili ingilizce olan gocuklarla ayni sinifta ciftdilli 6gretmenlerden ders alir ve ispanyolca agirlikl
egitim yapilan bu okullar sayesinde her iki toplutuktan da 6grenciler baganli bir sekilde ciftdilli olur.

Siiphesiz yukarida ele alinan bu modellerden herhangi birisi basit bir sekilde tercih edilerek,
iizerinde iyice diisiiniiimeden bir bélgede uygulanmaya konulamaz. Ayni sekilde, bir bélgede bu
modellerden yalmizea bir tanesi kullanilabilir tarzinda bir yakiasim da yanhgtir. Bunun yerine, ayr
bélge iginde kullanilacak birbirinden farkli modellerden bahsedilebilir. Dikkat edilmesi gereken
husus, egitim ortaminin tim bilesenleriyle ilgili dilsel, sosyo-ekonomik ve lojistik {(0gretmen ve
ders materyalleri gibi) a¢ilardan yeterince iyi bilinmesi ve programlarin buna gére sekillendirilmesi
ihtiyacidir. Ote yandan bu programlar bir kere uygulanmaya baglandi§i zaman hep ayni sekilde
devam etmek zorunda degildir. ihtiyaglara ve zaman iginde olusan degisikliklere gore uyarlamalar
yapilabilir ve hatta baska model ve programiara gegilebilir.
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2.32. Dil Egitim Modelleriyle ilgili Sorunlars

Bircok arastirmanin ikna edici bir sekilde gosterdigi gibi tekdiflilestirme/batirma modelleri ve gecis
modelleri kisa ve uzun vadede cesitli egitsel, dilsel ve toplumsal soruna yol agmaktadir. Bu tir
modellerin kullaniimasi egitimde esitligin saglanmasi ve mahrumiyetlerin ortadan kaldinimasinin
sniinde bilylik engeller olusturmaktadir.

Ancak yukarida sundugumuz diger modeller de tamamen sorunsuz degildir. Bazi modellerin kagit
iizerinde kimi artilari olsa da, ciftdilli egitim politikalan ilkesel clarak benimsendiginde bile bu
politikalann uygulamaya doniistiiriilmesinde sikintilar yaganabilir. Bu modellerin her biri_kendi
iginde bir takim cesitlilikler gosterebilmekte, farkh uygulamalar farkli sonuglar elde edilmesine yol
acabilmektedir. Ayrica bir bdlge icin belirlenmis hedeflerden hareketle uygulanan bir model, ayni
hedefleri olan bagka bir b&lgede degisik sonuglar verebilmektedir. Diger bir sorun ise sudur; bu
modeller uygulanirken genellikle cocuklarin ya ezilen ya da egemen dilde tekdilli oldugu varsayihr.
Dolayisiyla bu modellerde cocuklarin aymi anda birgok dilde s5zlii ve yazil malzemeyle kargi kargiya
kaldigi ve dilsel agdan oldukca benzesmez olabildikleri goz ard edilir. Ozellikle son zamanlarda
ulagim ve iletisim araglarinin hizlanmasi ve gesitlenmesi, sanildigindan daha melez bir diisel ve
kimliksel durumu ortaya cikarmistir. Bu modellerin bdyle bir farklih yeterince hesaba katug
séylenemez. Tiirkiye'de anadili Tirkge disinda bir dil olan bircok Ggrenci, okulda Tiirk¢e Ggrenim
gormeye baslamadan dnce, zaten kendi anadilini, ikingi dili olan Tiirk¢eyi ve bazi durumlarda
da (iglincli veya dérdiincii bir dili giindelik hayatinda kullanmaktadir. Ornegin anadili Zazaca/
Kirmancki olan ve Urfa'da yasayan bircok ¢ocuk evin icinde veya disan ¢ikbi andan itibaren Zazaca,
Kurmancca, Tirkce ve Arapga dillerini duyabilmekte, bu dillerle ilgili olarak farkh diizeylerde
bilgi sahibi olabilmektedir. Benzer sekilde Mardin'de yasayan ve anadili Arapca olan bircok cocuk,
genellikle okula baglamadan 6nce Kurmancca, Arapga, Tlrkge ve Siiryanice dillerini, hatta turizmin
gelismesiyle de ingilizce gibi dilleri duymakta ve bu dilleri kendi ihtiyacina gdre zaman zaman
kuflanabilmektedir, ve boylece Ofelia Garcia'nin agiladig1 aktarimli dil durumu ortaya ¢ikmig olur®.

Ote yandan, egitim-6gretimin cesitli kademelerinde kullanilacak dil egitimi modelleri ile sonraki
yillarda uygulanacak olan merkezi sinavlarin dengesinin cok iyi gdzetilmesi gerekmektedir. ilkégretim
siiresince egitimin tiimi 8grencilerin anadillerinde yiriitilse de ve oldukca énemli gelismeler elde
edilse de, sonraki donemde &grencilerin devam etmesi gereken okullar sadece egemen dilde egitim
veriyorsa veya Ulke genelinde sinavlar tek bir dilde yapiliyorsa, aileler ¢ocuklarini anadili temelli
egitim veren okullara géndermeyebilir. Sinaviann merkezi olarak yaptliyor olmasi bagl bagina
sorunlu bir alan, ancak mutlaka yapilmalars gerektigi durumlardaysa ¢okdilli hazirlanmalan gerekir.

Tum bu sorunlar nedeniyle, farkh dilleri esas alarak gelistirilen egitim modellerinin bircogu degisik
titkelerde hatali uygulamalarla hayata gecirilmis, basarili olma ihtimalleri bagka sorunlardan dolayi
kesintiye ugramis, kimi zaman da siyasi amaglar dogrultusunda kullanilmiglardir. Bu nedenle cesitli
egitim modellerinin tarbgiimasinin yani sira, dillerin 6grenilmesi ve &gretilmesi ile ilgili ilkelerin bu
konunun ilgili kisileri olan &gretmenler, ana babalar, egitim programi uzmanlari ve égrenciler tarafindan
daha iyi anlagimasina caligilmalidir. Bu sayede her bolge ve topluluk igin verili kosullar daha iyi

33 Daha detayli bir tartisma igin bakiniz Benson, ‘Designing effective schooling), s. 70-76.

34 Garcia, Ofelia (2009), ‘Education, multilingualism and translanguaging in the 21st century.’ Icinde Social Justice
through Multilingual Education, (der) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipson ve Tove Skutnabb-Kangas.
Bristol:Multilingual Matters, 140-158.
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anlagilabilir, ulagiimak istenen hedefler ve bu hedeflere ulasmak igin yapilmasi gerekenler belirlenebilir.
Susan Malone, bu slirecte yapilmast gereken ¢aligmalarin bazilanni séyle siralamaktadir:®

o Ogrenci, ana baba ve 8gretmenlerin sézlii ve yazili dilsel becerilerinin tespit edilmesi,

» Dillere yénelik tutumlarin ve algilarin kapsamli bir bigimde arastiriimasi,
»  Dil edinimi ve &grenilmesi ile ilgili farkindalik yaratilmasi,

¢ Topilumsal ve bireysel taleplerin katilimai bir sekilde belirlenmesi,

L J

Efitsel ve dilsel hedeflerin saptanmasi,

¢ Mevcut insan, malzeme ve mali kaynaklarin gercekgi bir sekilde degerlendirilmesi,

®  Hedeflere ulagmakigin kisa, ortave uzun vadede atilmasi gereken adimlarin belirlenmesi,

¢ Belirlenen hedeflere ulasilabilmesi icin siirekli gézden gecirilmek kaydiyla programlarin
hazirlanmasi,

e Dangisel bir planlama, pilat uygulama, degerlendirme, Glgme ve ¢dziimleme siirecinin

uygulanmasi.

Ancak bunlar yapildiktan sonra farkli ihtiyaglara cevap verebilecek cesitli dil egitim modelleri
gelistirilebilir.

2.40. Tekdillige karg: Dinamik bir Siireg olarak Cokdillilik ve Cokluyetkinlik

Diinya genelinde baskin dilbilimi ¢evrelerinde tekdillilik genellikle &l¢tit olarak alinmakta, dil
aragtirmalan yapilirken bu varsayim Gzerinden arastirma yontemleri ve veri toplama araglari
kullanilmaktadir. Boylece birden fazia dil bilen ve giindelik hayatlarinda farkh amaglarla ¢esitli
dilleri kutlanan cokdilli insanlarin dilleri, birbirinden bagimsizmis gibi degerlendirilmektedir. Oysa
diinyanin hemen her yerinde insanlar giin icinde cesitli dillere maruz kaimakta ve ihtiyaglarina
gore bu dilleri kullanabilmektedir. Diinyanin higbir llkesinde sadece tek bir dil kullarmiimaz. Ustelik
kiiresellesme siireciyle birlikte dillerin birbirleri ile temasi cok daha artrmis ve hizlanmistir. Bu da
diinyayl her zamankinden ¢ok daha fazla cokdilli hale getirmistir.

Bu konuda &zellikle Vivian Cook'un onerdigi “cokluyetkinlik” perspektifi cok aciklayicidir.
Gokluyetkinlik, en genig tanimuile “aym beyinde birden fazla dilin bilgisinin bulunmasi™® olarak
tamimlanmaktadir. Bdylece cokditii birinin sahip oldugu diller, yan yana duran ayri diller degil
bir bitiinii olusturan ¢okluyetkinlik durumu olarak ele abmr. Bu bakimdan, cokdillilik kiginin
salt birinci ve ikinci dilinden degil, beynin tiim dilsel fonksiyonlarindan meydana gelir. Diger
bir deyisle, birden cok dili konusan bir insan tekdilli bir insandan bir¢ok bakimdan farklidir ve
tiim bu farkhliklar ile birlikte diisiiniimelidir. Bu farkliliklar, cokdilli insaniar igin, uygun sartlar
olustugunda, ciddi bilissel ve zihinsel ayricaliklar saglamaktadir? Ustelik bu tiir bir anlays,
cokdilliligi duragan bir hal olarak defil, s6z konusu dillerin siirekli etkilesim ve degisim halinde
oldugu, birbirini besleyen dinamik bir iligki iginde diistinlir®

35 Malone, Manual for Developing MLE,

36 Coak, Vivian (2008), “Interlanguage, Multi-competence and the Problem of the 'Second’ Language”, Rivista di
Psicolinguistica Applicata, Say! 3, s. 39-52.

37 Bu konuda daha ayrintili bir tartisma i¢in bakimz: Baker, Colin (2006), Foundations of Bilingual Education and
Bifingualism {4. Basim), Multilingual Matters, Clevedon.

38 Bu konuda yapilmus agiklayics bir tartisma icin bakiniz: Herdina, Philip ve Jessner, Ulrike (2002). A Dynamic Model
of Multilingualism: Perspectives of Change in Psycholinguistics, Multilingual Matters, Clevedon. Ayrica Cook, Vivian
(1995) “Multi-competence and Learning of Many Languages”, Lenguage, Culture and Curriculum, Sayl 8, s. 93—-g8.
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Genelde Tiirkiyenin hemen her yerinde, dzelde ise Kiirt cografyasinda ciddi anlamda bir cokdillilik
ve cokluyetkinlik oldugu soylenebilir?® Bircok Kiirt cocugu yasadig) yere bagh olarak dogdugu
andan itibaren Kurmancca, Zazaca, Arapga, Sliryanice ve Tuirkge dillerini duymakta, okul yrllarinda
ise Ingilizce dersleri almaktadir. Bu cocuklar, s6z konusu dillerin hepsini 8grenmeyebilir ve
glindelik hayatlarinda kullanmayabilir ancak bu dillerin varliim bilerek biyiir. Dolayisiyla dil
ile ilgili yapilmakta olan arastirmalarin 6lgit olarak tekdilliligi degil pratik karsiligi olan dinamik
cokdilliligi almalari gerekmektedir.

2.50. Dilsel ve Kiiltiirel Farklihk Agisindan Ofretmen Yetistirme

Ogretmen yetistirme, iilkeden iilkeye, bélgeden bélgeye hatta kisltiirden kiiltiire farklilik gisteren,
cesitli iktidar miicadelelerinin siirekli olarak dogrudan hissediidigi bir alandir. Ogretmen yetistirme
sireclerini kontrol edebilen iktidarlar ayni zamanda egitimin diger alanlarini da daha rahat kontrol
edebilmektedir. Dolayisiyla iktidar miicadelesi dgretmen yetistirme siireclerinin her asamasinda
kendini hissettirir. Bu miicadeieler sonucu kimi yerlerde kiiltiirel ve dilsel farklihklan temel alan
bir egitimi slrdiirecek dgretmenler yetistirilirken, kimi yerlerde ise farkliliklar tamamen gbz
ardr edilerek &frencileri tektip sayan bir efitim sistemi olusturmak lizere 6gretmen yetistirilir.
Ogretmen adaylarinin aldigr egitimin tiirii, toplumsal iligkileri ve gesitli iktidar mekanizmalarini
dogrudan etkiler.

Tiirkiye, ¢okdilli ve cokkiiltiirli bir llke olmasina ragmen Ogretmen yetistirme kurumlar,
dgretmen adaylarim tekdilli ve tekkiiltiirld bir ortamda calisacaklarmis gibi hazirlamaktadir.
Bunun sonucu olarak &gretmen adaylan, fakiiltelerinden mezun olup géreve basladiklan zaman
biiylik giicliiklerle karsi karsiya kahrlar.

Ote yandan, kiiltiirel ve dilsel farkliliklan resmi olarak kabul eden ve egitim programlarint buna
gore dizenleyen ilkelerde de en tartismali konulanin basinda 6gretmen yetistirme gelmektedir. Zira,
cokdilli ve kiiltlirel agidan gogulcu bir egitim anlayisi ile 8gretmen yetistirmek, egitim slreglerinin
tim bilesenlerinin siirekli gézden gecirilmesini, kullanilan kaynaklarin elestirel bir sekilde ele
alinmasini, izlenen yéntemlerin sirekli sorgulanmasini gerektirmektedir. Ancak bu tiir bir anlayisla
Ggretmen yetistirildiginde, cofiulcu ve esitlikci toplumsal itiskiterin gelismesine katkida bulunulabilir.

Sonug olarak diyebiliriz ki hemn egitim politikalar agisindan tekdilliligi esas alan sistemlerde, hem
de cokdilliligi esas alan sistemlerde, egitim programlarimin nasil senuclar dogurdugunun en temel
belirleyenlerinin baginda ogretmenlerin dzellikleri, becerileri, mesleki birikimleri ve pedagojik
donanimlan gelmektedir. Ogretmenlerin, degisimin etkin &zneleri olabilmeleriigin var olan durumu
sorunsallastirabilmeleri ve bu duruma elestirel bir sekilde yaklasabilmeleri gerekir. Ana akim ve
tektip politikalarin yiirlrliikte oldugu yerlerde 6gretmenler, iktidar odaklarinin bilgisini 6grencilere
aktaran edilgen teknisyenler olarak gdrev yapmaktadir. Buna gére, 6gretmenin rolil ve isi sadece
bilgi veren bir kaynak seklindedir. Ofrenci edilgin durumdadir, kendisine verilen bilgileri alir ve
ezberler. Ne 6gretmen ne de dgrenci bilgiyi arastirmaz, yorumlamaz, elestirmez. Herhangi bir olay

Cook, Vivian (zo03), “The Changing L1 in the L2 User's Mind", Effects of the Second Language on the First, (der.) Vivian
Cook. Multilingual Matters, Clevedon, s. 1-18 ve son olarak Garcia, 'Education, multilingualism and translanguaging'
kaynaklan da bu konudaki dnemli galismalardir.

39 Bu konudaki birok kaynak arasindan bakimiz: Egitim Sen (20m), Egitimde Anadifinin Kullanimi ve Ciftdilli Egitim; Halkn
Tutum ve Gdriigleri, Egitim-Sen Tiirkiye Taramasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara,
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veya olgunun neden ve nasil dyle oldugunu arastirmaz, gercekleme yoluna gitmez. Bunun aksine
doniistiiriicii 8gretmen egitimi, 6gretmen adaylarinin diinyaya ve toplumsal iliskilere, yani iktidar
sdylemlerine ve egitim kurumlarinin sosyal, politik ve ekonomik adaletsizlik ve esitsizlikleri stirekli
yeniden Uretme bicimlerine elestirel bir sekilde yaklasmasini saglar. Bu tiirden bir donistiiriici
egitimin, bir 6gretmen yetistirme programina nasil uygulanabilecegini bir qirpida sdylemek ok
zordur, ancak yine de bu tiir programlarin ortak noktalar kenusunda sunlar séylenebilir:

o  (gretmen adaylanimin iginde yasadig kiiltiirel ve toplumsal iliskiler hakkinda elestirel
bir sekilde diisinmesini saglama,

¢  Ogrencilerin, diinyay ve toplumsal iliskileri kendi “sesleriyle” anlamlandirabilmeleri
icin uygun zeminler hazirlama,

e Demokratik degerler etrafinda katilimc bir sekilde yer alacak esit bireyler barindiran bir
toplum yaratma tahayyiilii kazandirma.

2.60. Ebeveynlerin (Mii)dahil Oimalan

Elestirel olmayan bircok egitim anlayisinda, ebeveynler okulun ve egitimin esasli bir bileseni olarak
diisiiniilmez. Cofu zaman onlara bigilen rol, dgrencilerin beslenmesi, egitim malzemelerinin
temini tiiriinden ihtiyaclanni kargilamaktan dteye gegmez. Diger bir deyisle, egitim sistemi
ve bilesenleri diizenlenirken ebeveynlere damgitmaz, ilgili siireclere dahil olmalar igin firsat
taninmaz. Aksine, alinan kararlara biat etmeleri beklenir. Bu dislanma durumu, azinlk topluluklar
sz konusu oldugunda cok daha siddetli yaganmaktadir. Zira bu calismarmizin birinci bolimiinde
deginildigi gibi Kirt dgrencilerin ¢ofuniugunun ebeveynleri, Tiirkiye'de egitim sisteminin
diizenleme biciminden kaynakh olarak gocuklarinin derslerinde ve ddevlerinde onlara yardimci
olamamakta, 6gretmenierle anlamh diyaloglar gelistirememektedir. $liphesiz bu durumun en
dnemli belirleyenlerinden birisi okul dilinin yalnizea Tiirkce olarak belirlenmig olmasidsr.

Bu yiizden, cokdilli egitim politika ve uygulamalan en basindan itibaren ebeveynleri bu sirece
katacak sekilde diizenlenmeli, onlarin bilgi ve tecriibelerine sayg gosterilmeli ve alinacak kararlarda
stz sahibi olmalan saglanarak egitim sistemine dahil edilmelidir. Bunun yolu kiltiire duyarlt kapsayic
mufredatlarin hazirlanmasinda yatar. Kapsayic) miifredattan kasit, okul icinde olup biten her seyin
okulun tiim bilesenlerinin tecrlibeleri, ihtiyaglan ve haklanini géz &niine alarak bunlara cevap
verebilen miifredat olmalidir. Bu da ancak okul miifredatlanimin uygulanacaklan bélgelerdeki dilleri
ve kiiltiirleri esas alarak hazirlanmasini, her tirlli aynmahgin egitimin tim kademelerinde bertaraf
edilmesini gerektirir.

Ote yandan uzun siireli aynmcilik ve esitsizliklere ugramis topluluklara mensup ebeveynlerin
gecmis tecriibelerinin de yeniden déniistiirtilecegi egitim diizenlemeleri yapiimahdir. Ogrencilerin
okuldaki durumlarini iyilestirmeye ydnelik adimlar ancak ebeveynlerinin benzer déniigiimlerden
gecmesiyle miimkiindiir. Ornegin, uzun stre dili asagilanmig bir ailede Ustelik de tekdilliligin
olciit olarak dayatldifi bolge ve lilkelerde ebeveynlerin diller hakkindaki tutum ve algilarinin
déniismesi zordur. Bu yiizden, ¢okdillili§in ve kiltlire! coklugun esas alindtg yeni bir egitim
anlayiginin yayginlastinimas siirecinde ebeveynlerin bir tiir “yetigkin egitimi” almas: gerekir. Bu
tiirden bir egitimin igerigi ve sekli yine katilacak olanlarla birlikte sekillenmelidir ve mutlaka dilsel
ve kiiltlirel farkhitklar, ayrnimcilik, esitsizlik gibi temalarin ele ahindig seminerleri icermelidir,
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE GOKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM

Ebeveynlerin egitim siirecine miidahil olmasimin dnemli bir yolu da ders malzemelerinin onlar
tarafindan hazirlanmasidir. Ozellikle Kirtce gibi yasal egitim siireclerinden dislanmis dillerin
egitimde kullaniimasina baslandifinda yasanacak sikintilann basinda uygun yazih, sozlii ve gérsel
malzemelerin eksikligi 6ne ¢ikar. Bu durumdaki diller igin bircok iilkede yapslan uygulamalardan
biri de séz konusu gruptan olan uzmanlar tarafindan ana babalara verilecek seminerlere paralel
olarak, onlarin malzeme Uretmeleridir. Boylece hem kiiltiire uygun arag gereg dretilmig olur,
hem diyalekt farklikiari hesaba katilmig bdylece ana babalar siirecin faal katilanlarn olmus olurlar.
Ustelik dgrenciler, kendi ana babalar veya akranlari tarafindan hazirlanrmis malzemeyi kullanirken
heveslerinin artacagl siphe gotiirmez. Bu tiir bir uygulamada mutlak suretle dikkat edilmesi
gereken nokta miimkiin oldukea gok fazla kadin ve kiz ocugunun bu hazirlik sirecine karar alici
olarak dahil olmasinin saglanmasidir. Bu da toplumsal cinsiyet konusunda daha duyarli 6gretim
materyallerinin tiretilmesin imkdn saglayabilir.

Bu sayede daha @nceleri okuldan ve egitimden diglanmis ana babalarin egitimle iliskisi saghkl
bir sekilde kurulabilir ve sadece 6grencilerin degil ebeveynlerinin de gliclendirilmesi saglanabilir.

2.70. Cokdilli Egitimin Temel Dayanaklari

Gokdilli bir egitim anlayisinin belli bagh dayanaklari vardir. Bu konu ile ilgili gesitli platformlarda
bir hayli calismasi bulunan Jim Cummins, Tove Skutnabb-Kangas, Colin Baker ve Carol Benson gibi
uzmanlarin gériislerinden hareketle asagidaki dayanaklar siralanabilir

1- Her gocuk en iyi bildigi dil veya dillerde egitim aldiginda en iyi 6grenir. Okur-yazarlik
gelisiminin 6zellikle ilk safhalarinda ses-simge ile anlam-simge arasindaki iliskinin kavranmasi
hayatidir. Ogrenciler, anlamlarini bildikleri kelimeleri yazarken ¢ok daha cabuk &grenir. Oteki
tiirlii, cocuklarin okuma-yazmaya baglamasi da, egitimin verildigi dili 6grenmesi de gecikir.

2- Herkes aym anda veya birbiri ardina birgok dili hizlica 6grenebilme yetenegine sahiptir.
Tiim ¢ocuklar dogustan, biyolojik engelleri olmadig) takdirde, tim dillerin temelinde yatan ortak
evrensel dilbilimi bilgisine sahiptir. Ancak biiyiidiik¢e cevresel dgeler, bu yetenegin zamanla
daralmasina yol acmaktadir. Cocuklar etraflarinda yalmzca bir dili duyageldikierinde, diger dilleri
kullanmak igin sahip olduklari dogustan gelen yetileri zamanla kaybeder. Bu anlamda, Cook’'un da
dedigi gibi, aslinda tekdillilik ciddi bir dil mahrumiyeti durumudur.® Cokdilliligi esas olarak alan
bir egitim anlayisi, cocuklarin sahip oldugu evrensel dilbilgisini bastan itibaren dikkate alarak
cocuklarin sahip olduklar dil kullanma becerilerinin hizli bir sekilde canlanmasina yardimci olur.®
Noam Chomsky bu konuda von Humboldt'tan su alintiyl yaparak bu konudaki keskin gorisiind

40 ‘Bu kaynaklar icin bakiniz: Baker, Colin (20m), ikidilli Egitim: Anne-babalar ve Sgretmenler igin Rehber (gev. Sezi Glvener),
Heyamola Yayinlary, Istanbul; Cummins, Jlim (2000), Language, Power, and Pedagogy. Bifingual Children in the Crossfire,
Multilingual Matter, Clevedan; Skutnabb-Kangas, Tove (2000), Linguistic Genocide in Education-or Worldwide Diversity
and Human rights? Lawrence Eribaum Associates, Mahwah, NJ; Benson, Carol (zoo5) "The Impartance of Mother
tongue-based Schooling for Educational Quality”. EFA Global Monitoring Raporu, bakiniz http:/funesdoc.unesco.
orgfimages/ooi4/001466/146632e.pdf

41 Cook, Vivian {2009) “Multilingual Universal Grammar as the Norm”, Third language acquisition and Universal Grammar,
(der) Yan-kit Ingrid Leung, Multilingual Matters, Celevedon, s. 55-70.

42 Diinyaca iinlii dilbilimi profesdrii Noam Chomsky'nin geligtirdigi bu kurarmun aynintilari igin su kaynaklara bakilabilir:
Chomsky™nin ilgili calismalari. Ornegin bakimz: Chomsky, Noam (2009), Bilgi Sorunian ve Dil: Managua Dersleri (cev.
Veysel Kilig), BGST Yayinlari, istanbul.
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ortaya koymaktadir: “Gergek anlamiyla bir dili 6gretemeyiz; ancak bir dilin beyinde kendi bildigi
yolla gelismesinin sartlarini olusturabiliriz.”# Buradan hareketle, cokdilli bir egitim anlayisinda
simif ici uygulamalar bu sartlar olusturmaya yonelik hazirlanmalidir.

3- Diller arasinda daha &nceden edinilmis bilgi ve beceriler rahathkla aktarilabilir. Bu yiizden
diller arasinda kdprit kurarak bir dilde 6grenilen bilgi ve beceriler baska dil veya dillere aktarilabilir.
Cokdilli egitim modellerinde dilsel ve zihinsel becerilerin karsilikh olarak aktarilmasi programh bir
sekilde ve miifredatin bir parcasi olarak dgretilir. Béylece dillerin birinde okuma-yazma becerileri
gelistikten ve diger bir dilde de belli bir sézlii dil becerisi gelistikten sonra birinci dilde ofrenilen
okuma-yazma becerileri ok kisa siirede ikinci dile aktanlarak bu dilde de okuma-yazma fiilen
gerceklesebilir.

4- Diller birbirlerinin rakibi degil, destekgisidir. Cokdilli egitim benimsendiginde, dillerin
birbirlerinin rakibi veya diigmani oidugu ya da birbirinin gelisimini engelledigi yanlis algisi yerine
birbirlerinin gelisimine katki sunduklari algisinin gelismesi saglanir. Bu sayede cokdillilik, bireyi
olumsuz olarak etkileyen defil, ona deger katan fazladan bir 6zellik olarakalgilanir.

5- Cokdilli egitim sayesinde yeni diller kolaylikla Ggrenilir. Cokdilli bir afitim uygulamasinda,
dgrenilen her yeni dilin éncelikle ders seklinde kademe kademe gelistirilerek ve sozlii beceriler
Uzerinden Ofretilmeye baslanmasi, 6grencilerin yeni dili anlamit bir sekitde konusmalarla
dgrenmesine yardima olur. Bu sayede, dil 8grenme keyifli ve rahat bir sekilde ilerleyerek ggrenciler
icin sadece baganimas gereken zorunlu bir ders olmaktan cikar. Aksi hatde, Ggrencilerin bilmedigi
bir dilde verilen egitim, ¢ogu zaman &grenciler tarafindan tam olarak anlasiimayan ciimle veya
ciimleciklerin ezberlenmesi seklinde olur.

6- Gokdilli &grenciler, tekdilli tgrencilere gore derslerinde daha basarilidir. Uluslararas
literatiir ve Kiirt 6grencilerle yapilan arastirmalar, birden fazla dil bilen 6grencilerin gerek sosyal
bilimler gerekse fen bilimleri derslerinde tekdilli &grencilere oranla bircok agidan avantajl
oldugunu gostermistir. Arastirmalara® gére cokdilli 8grenciler, beyinlerinin farkl bélgelerini daha
fazla kullanarak, olay ve konulara farkl agilardan yaklasarak daha yaratici sonuglar gelistirirler.

43 Von Humbald, 1836, alinti Chomsky, Noam (1965), Aspects of theory of Syntax, MIT Press, Camnbridge, s.51
44 Bu konuda bakilabilecek iki dnemli kaynak daha @nce de atfta bulunulan su kaynaklardir: Cummins, Language,
Power, and Pedagogy; Baker, Foundations of Bilingual Education,
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3. BOLUM: Tiirkiye'de Kiirt Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek Anadili Temelli
Cokdilli ve Cokdiyalektli Dinamik Egitim Modelleri*

Birinci béliimde ele alinan ¢oklu ayrimailik ve esitsizlik durumlanar doniigtiirebilecek ve ikinci
béllimde tartisilan yollarla dilsel coklugu ve farkliliklari merkeze alarak Gzelde Kiirt cocuklarimn,
genelde Tiirkiye'de tiim kesimlerin, farkit ihtiyag ve 6zelliklerine cevap olabilecek bir efitim, ancak
anadili temeli cokdilli ve cokdiyalektli bir egitim anlayigindan gecer. Buradan hareketle, galigmanin
bu béliimiinde Tirkiye'de Kiirt cocukiarinin egitiminde kuilanilabilecek anadili temelli cokdilli
ve cokdiyalektli dinamik egitim modelleri sunulmaktadir. Bu calismanin birinci béliminde bu
terimlerin her birinin neden tercih edildigi ve ne kastedildigi a¢iklanmugti,

Simdiye kadar ele alinan bilgilerden yola gikarsak farkh ihtiyag ve ozelliklere sahip Kirt
ggrencilerin egitiminde dért farkli model kutlanilabilir. Bu modeller genel olarak 6grencilerin
Kiirtce ve Tiirkge dillerindeki sosyodilsel durumianina gére hazirlannustir. Diger bir deyigle
bu modellerin simiflandinlmasinda, 6grencilerin Kiirtge ve Tiirkge dillerindeki yeterlilikleri ve
dil kullanimlari esas alinmigtir. Model 1 yalmizca Kiirtce bilen veya daha ¢ok Kirtce konusgan
dgrenciler, Model 2 dogustan itibaren Kiirtge ve Tiirkce'ye maruz kalip her iki dili de bilen
dgrenciler, Model 3 ve 4 ise gesitli nedenlerle birinci veya baskin dili Tiirkge olmug Kirt 6grenciler
distinilerek hazirlanmistir. Ayrica, bu modeller Kirtlerin yasadigi yerler goz éniine ahnarak
Kiirt bolgesi, goc bolgeleri ve dzel durumlu bélgeler olmak iizere iic farkh boigede kullanilabilir.
Kiirt bélgesinden kasit tarihsel ve kiltiirel olarak Kiirtlerin binlerce yildir yasaya geldikleri
cografyadir. Gég bélgeleriyse, calismanin ikinci boltimiinde agiklandigi gibi farkh dénemlerde
cesitli sebeplerden dolay: istanbul, Ankara, Mersin, Adana, Antalya, Izmir, Bursa gibi Tiirkiye'nin
batisindaki gég alan sehirlerdir. Oze! durumlu bélgeler ise, yine calismanin ikinci boliimiinde ele
alindig lizere Kiirtlerin Cumhuriyet 8ncesi dénemlerde siirgiine génderildigi Konya ve Ankara
gibi sehirlerin kimi botgelerini kapsamaktadir,

Asagida agiklanan modeller yalnizca okul6ncesi ve ilkgretim donemini kapsamaktadir. Bu ddnem,
toplam dokuz yil olan zorunlu bir egitim siiresine denk gelmektedir. Ancak bu dokuz yillik dénemin
kendi icinde nasil diizenlenecegi konusunda farkll yontemler tercih edilebilir. Yani, dokuz yillik
kesintisiz egitim seklinde de disiiniilebilir, kendi iginde birkag farkli déneme de ayrilabilir. Onemli
olan dokuz yilltk bu siirenin tamamimin zorunlu olmasi ve tiim 6grencilere parasiz ve nitelikli
bir sekilde sunulabilmesidir. Bu raporda, farkli dillerin modele dahil edilmesi ve bu dillerde
yapilacak egitim-6gretim etkinlikieri dusiinilerek, modelterin kendi iginde dort farkli asamada
diizenlenmesi tercih edilmistir. Birinci asama bir yil slirecek okuléncesi dénemidir. Bu agamada
ogrenciferin bildikleri dillerde temel sdzlii dil becerilerini gelistirmeleri ve egitime hazirlanmalari
hedeflenir. ikinci asama ise okuléncesinden sonraki ilk iig yildir. Bu dénemde sézel beceriler diginda
ogrencilerin okur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve yeni dilleri asamali olarak 8grenebilmesi
beklenir. Bundan sonraki asama 4. ve 5. siniflar kapsamakta olup, égrencilerin Kurmancca, Zazaca

45 Bu blimiin iik taslag, Diyarbakir'da diizenlenen bir paneile kamuoyuna sunulmus, ardindan gelen elestiri, yorum
ve dnerilerle birlikte balim zenginlestirilerek yeniden hazirlanmistir,
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ve Tiirkce'de epey yal almig olmalar: ve ingilizee'de belli bir seviyeye gelmis olmalan beklenir. Ayrica
bu dénemde soyut disiinebilme becerilerini ve akademik bilgi edinmelerini gelistirecek dersler
verilir. Dérdlincii ve son agama ise 6., 7. ve 8. siniflar kapsar; bu asamada dgrenciler degisik dersleri
farkl dillerde almaya baslar ve cokdilli egitim tam anlamiyla uygulanmaya baslanmis olur. Bu
siirecte 6frenciler zorunlu sosyal ve fen bilimleriyle matematik derslerinin yani sira toplumsal
cinsiyet, yurttashk ve demokrasi egitimi, doga bilimieri, dinler tarihi, ¢cokdillilik ve ¢okkiiltiirlGliik,
medya okur-yazarh, kiiltiir ve sanat, edebiyat ve ek bir yabana dil egitimi gibi bircok dersin
bazilarini zorunlu, bazilarini ise segmeli ders seklinde alarak lise egitimine hazirlanir. Bu asamalarin
hepsinin zorunlu egitim kapsaminda olmasi ve &grencilerin her bir asamayi basarili bir sekilde
tamamlamasi ¢ok &nemlidir. Ogrenciterin bir kismi, herhangi bir asamada kazanmalan beklenen
becerileri yeterince gelistirememislerse, bu &grencilerin eksiklerini giderecek mekanizmalann
diizenlenerek kendilerine destek olunmasi gerekir. Bunun igin de 6grencilerin gelisimiyle ilgili olarak
okuléncesinden baslayarak 6grenci merkezli ve gelisim siireclerini degerlendiren alternatif Gigme
ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi hayati 5nem tagir. Ancak, bu &lgmeve degerlendirme
ygntemlerinin bugiin sikltkla kullanilan ve sadece sonucu élcmeye odakli testlerden olusmamasina
6zen gisterilmelidir. Yine bu konuyla ilgili olarak, zarunlu ilkégretim doneminden sonra baslayacak
lise egitimine, grencilerin sadece belli bir dilde yapilacak standartlastirilmis, basit ve sadece sonug
odakh sinavlar aracihifiyla degil, kendi ilgi ve hedefleri dogrultusunda yapacaklan tercihler yoluyla
devam etmesi icin gerekli altyapr hazirlanmalidir«

Daha &nce de deginildigi gibi Kiirt 6grencilerin bir kismi anadili olarak Kurmancca lehgesini bir
kismi da Zazaca lehgesini konusmaktadir, Dolayisiyla burada dnerilen modellerde kutianildiklar
bélgelere bagh olarak kimi degisiklikler olacaktir. Birinci dili Kurmancca olan 6grenciler igin egitim
esas olarak bu dil iizerinden yir{tiilirken, Karsilastirmali Diyalekt olarak belirtilen durumlarda
Zazaca Ggretilmesi hedeflenmelidir. Ote yandan birinci dili Zazaca olan &grenciler icin egitimde
daha ¢ok kullanilacak dil Zazacadir ve Karsilastirmali Diyalekt olarak da Kurmancca 6gretilir.

Bir bagska dnemli nokta da burada dnerilen modellerde kullanilan yabana dille ilgilidir. Dinya'nin
hemen her yerinde Ingilizce'ye olan ilgi ve bu dili bilmekle ulagilabilen farkli sosyoekonomik ve
akademik getiriler diistinllerek Sncelikli olarak bu modellerde de Ggincl dil olarak ingilizce
énerilmistir. Ancak ingilizce yerine Arapca, Farsga, Ermenice, Almanca, ispanyolca, Fransizca veya
bagka bir dil de sunulabilmelidir. Bu konuda tercih cocuklara ve aileiere birakilmalidir,

Son olarak sunu belirtmek gerekir: bu modellerde bir siireg olarak gokdilli gelisim hedeflenirken
yeni dillerin énce sézel, sonra da yazili dil olarak 6gretilmesi 6ngdriilmustiir. Byle bir tercihin
esasinda iki sebebi vardir. Birincisi dil, dogal ortaminda &grenilirken ilkin sdzel beceriler gelisir
ve cogu giindelik ihtiyaglar icin oncelikli olarak sdzel dile bagvurulur. ikincisi, Tiirkiye'de ézellikle
devlet okullarinda yabanci dil 6gretme tecriibeleri goz dniine alhindifinda, daha ¢ok yaz:ih dil
izerinden baslayan ve devam eden yeni dil 6grenme etkinlikleri, genelde mekanik bir 6grenme
seklinde olugmakta ve s6z konusu dili 6grenen kisiler bu diide okuyup yazabilseler de glindelik dili
konusamarmaktadir. Bu nedenlerden dolay) burada Gnerilen modellerde dillerin éncelikie stzel,
daha sonra da asamali olarak yazih dgretilmesi dustintlmistiir. Stzel dilden kasit ise 6grencilerin
yazili malzemelerden ziyade resimler, nesneler, videolar ve ses dosyalan gibi araclar kullanarak
dil 6grenmeleridir.

45 Bunun nasil yapilabilecegi daha ayrintil bir caligmanin konusu olmalidir.
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3.00. Modellerin Cevap Vermesi Gereken Soru ve Sorunlar

Gerek bu raporda dnerilen modellerin gerekse de onerilebilecek diger egitim modellerinin
mutlaka cevap vermesi gereken bir takim soru ve sorunlar vardir. Ustelik bunlara cevap aramrken,
hem tekdilli ve ayinmci egitim politika ve uygulamalarnindan kaynakli geriye déniik tahribatin
giderilmesi, hem de daha saglam bir gelecek tasavvur edilmesi igin kullanilacak cokdilli egitim
modellerinin, icerik ve sekil agisindan olmak iizere iki diizeyde planlanmas: gerektigi belirtilmelidir.
icerik planlamasindan kasit, her modelde Ggrencilere verilecek derslerin icerikleri, kullanilacak
sozel, gérsel veya yazili malzemelerin igerikleri, 6gretim teknikleri gibi konularin, raporun ikinci
boliimiinde tartisilan Elestirel/Donlistlirlcl Egitim anlayisina uygun sekilde ele alinmasidir.
Sekil planlamasiyla kastedilen ise, egitimde kullanilacak dillerin, dnerilen modellerde yer alma
bicimidir.

1. Soru: Dilsel ve kiiltiirel cogulculuk diciit olarak nasil yansitilacak?

Hem icerik hem de sekille ilgili olan bu soru, yine hem igerik hem de sekil yéniinden yapilacak
diizenlemelerie kargilanabilir. Sekil agisindan, bastan itibaren birden ¢ok dilin tiim modellerde
kullaniimasi, dilsel ve kiiltiirel acidan cogulcu bir bakig agtsi gelistirmis olacaktir. Ote yandan, okul
Bncesi dénemden 8. sinifa kadar tim asamalarda kulfanilan - metin ve resimler dahil olmak lizere
- tiim ders malzemeleri, dilsel ve kiltiirel cogulculugun ve farkliliklarin ilkeli bir 6rnegi olacak
sekilde hazirlanmalidir.

2. Soru: Anadillerini unutan &grencilere dillerinin yeniden kazandirilmasi nasil saglanacak?
Sekil agisindan yapilacak bir diizenleme ofan ve asagida anlatilan Model 3 ve Model 4 uygulanarak,
anadillerini unutmus olan Kirt cocuklarinin Kiirtge'yi yeniden kazanmalan saglanabilir.

3. Soru: Her tiirlii aynnmaliga kargi nasil bir rol iistlenilecek?

Tiim ders malzemeleri ve miifredat konulari hazirfanirken, cinsiyetten etnik kimlige, fiziksel
engelden sinifsal aidiyete kadar, aynmeailik uygulamasina esas teskil eden her tiirlii farkhhk ele
alinarak, ayrimaligin egitim yoluyla yeniden Uretilmemesi igin gerekli icerik diizenlemeleri
yapiimahidir. Bu konuda temel alinacak yontem, Elestirel/Dénustiiriicti Egitim ile Elestirel Okur-
yazarlik anlayisinin benimsenmesidir.

4. Soru: Dil kaybi nasil dnlenecek?

Bu modeller, adlarindan da anlasilabilecegi gibi, temel olarak cokdilliligi yayginlagtirmak tzere
hazirlanmistir. Yukarida tamtilan tiim egitim modelleri, mevcut bir dilin korunmasi ve egitim
programlarina yeni dillerin eklenmesini hedeflemektedir.

5. Soru: Bu modeller sinifsal farklihklara nasil cevap vermektedir?

Onerdigimiz modeller, Elestirel/Donistirici Egitim ile Elestirel Okur-yazarlik anlayiglari
sayesinde, farkh sinifsal gruplar arasinda yeni hiyerarsilerin Gretilmesini engelleyecek ve daha
esitlikei iliskilerin gelistirilmesini tesvik edecek politika ve uygulamalan benimsemektedir.

6. Soru: Agiz ve lehge farkhibiklar nasil ele alinacak?

Hem igerik hem sekil planlamasi ile ilgili olan bu ihtiyaca karsihik olarak, modellerin uygulanacag
bélgelerde kullarulan farkh lehge ve agizlarin 6gretim stireclerinde kullamlmasi gerekir. Yazili ders
malzemeleri tek bir Kiirtce lehgeyi ve s6z konusu lehcenin bir tek agzini esas alarak degil tim
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leh¢e ve agizlan gz oniinde bulundurutarak hazirlanacaktir. Malzemelerin farkli lehge ve agizlara
gore gézden gecirilmesinde, ilgili bolgelerde calisacak ve soz konusu lehge ve agizian konusan
Ofretmenler gorevlendirilebilir. Ayrica, egitimin tek bir merkezden hazirfanan malzemelerle
ylritiilmemesi igin, 6§retmen adaylarina ve dgretmenlere gerekli donanim kazandinlarak,
dgretmenlerin séz konusu bdlgede gecerli olan agzi kullanmalan ve kendi malzemelerini
hazirlamalari tesvik edilmelidir. Bu sayede, hem merkeziyetci efilimlerin éniine gegilmis, hem
ogretmenlerin daha etkin bir yaratma siirecine girmeleri saglanmis, hem de malzemelerin
ogrencilerin hayatlanyla daha yakindan iliskili hale gelmesi saglanmis olur. Bu tir bir uygulama,
Elestirel Okur-yazarlik anlayisi ile birebir értiigmektedir.

7. Soru: Ofretmen yetistirme ve hizmet-i¢i eitim, hem gretmenleri hem de &grencileri
gliclendirecek sekilde nasil diizenlenmelidir?

Tim modellerde, istenilen hedeflere ulagiimasinin esas belirleyicilerinden birisi, 6gretmen
yetistirmektir. Daha cok icerik diizenlemesi ile ilgili olan bu ihtiyag, ¢alismamizin ikinci
bélimiinde yer alan Dilsel ve Kiiltiirel Farkiihk Agisindan Ofretmen Yetistirme basligi altinda
anlatilan yontemlerle karsilanabilir. Buna gére, dénustiiriicti bir dgretmen yetistirme modeli
benimsenerek, éfretmen adaylarinin ve mevcut 6gretmenlerin diinyaya ve toplumsal iliskilere,
cesitli iktidar sdylemlerine ve efitim kurumlarinin sosyal, politik ve ekonemik adaletsizlik ve
esitsizlikleri siirekli yeniden lretme bigimlerine elestirel bir sekilde yaklagmasi saglanmalidir.
Bu tiirden bir 6gretmen yetistirme anlayist sayesinde, gokdilli egitim modelleriyle ulasiimak
istenen hedefler gerceklestirilebilir. Elbette bunun gerceklestiriimesi, dncelikle §gretmenlerin
cokdillilestirilmelerine baghdir.

8. Soru: Miifredat ve ders malzemeleri, ayrimahlia ugramis gruplarmn giiclendirilmesini
saglayacak sekilde nasil hazirlanabilir?

Yine icerik diizenlemesi kapsaminda yer alan Elestirel/Ddnlistlirlicii EZitim ve Elestirel Okur-
yazarhk yaklasimlar benimsenerek, miifredat ile birlikte yazili, gérsel, sesli ve gériintiilii tim ders
malzemeleri, aynmcilia ugramis gruplanin yasadigi haksizliklan gidermek icin gerekli farkindaliga
ve bilgiye sahip dgrenciler yetistirmeyi amaglamaktadir. Ozellikle ikinci bélimde anlatilan okur-
yazarlik modelinin yaratia eylem asamasi, bu konuda &grencilerin harekete ge¢mesini tesvik
etmektedir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE GOKDIYALEKTLI DINAMIK EGITim

3.10. Farkh Baglamlarda Kullamilabilecek Anadili Temelli Cokdilli ve Cokdiyalektli
Dinamik Egitim Modelleri

Asagida énerilen modeller temel olarak iki hat lizerinden hazirlanmistir. Birincisi, Kiirt gocuklarin
heterojen yapisi goz dniine alinmistir, Yani daha 6nce de belirtildigi gibi Kiirt cocuklar farli dzellik
ve ihtiyaglara sahiptir, bu nedenle bu cocuklarin egitimleri igin tek bir egitim modeli yerine, birden
¢ok model sunulmal, cocuklarin durumlarna gore bu programiardan birine katilabilmelidir.
ikinci hat, farkii iilke drneklerinin hesaba katilmasidir. Tarihsel ve sosyo-politik sartlar goz dniine
ahndifinda, diinyanin cesitli bélgelerinde diizenlenen anadili temelli cokdilli egitim programlari
ile takip edilen farkl elestirel egitim anlayislarimin bir kismi Kiirt ¢ocuklarin egitimi icin de
anemli potansiyel tasimaktadir. Buradan hareketle, bu raporda &nerilen modeller sekil agisindan
Bask Ulkesinde uygulanmakta olan efitim programlan¥ ile Susan Malone'un diinyanin bircok
ilkesinde uygulanan Kademeli Cokdilli Eitim Programfar® ve Carol Benson'un bircok iilkede
yaptigi cabsmalar sonucu ortaya koydugu somut Sneriler* bir araya getirilerek hazirlanmstir.
icerik olarak da Vivian Cook'un 8nerdigi dillerin birbirleriyle iliskisi bakimindan Cokfuyetkinliks,
okur-yazarlik bakimindan Jim Cummins' ve Ada Alma Flor'un® &nerdikleri Elestirel Okur-yazarlik
Modeli ve genel egitim anlayigi bakimindan da Paulo Freire ve Jim Cummins'in énerdigi Elestirel/
Dondstiricii Egitim anlayislan®® benimsenmistir.

Sonug olarak denilebilir ki asagida énerilen modeller hem Kiirt cocuklarinin farkli dzellik ve
ihtiyaglar diigiinlilerek hem de gesitli bdigelerdeki uygulamalarda oldukca olumlu sonuglar
veren anadili temelli cokdilli egitim modelleri ve elestirel egitim anlayiglarindan yararlanmilarak
hazirlanmistir.

47 Coskun, Derince ve Ugarlar, Dif Varas, s. 106-111.

48 Malone, MLE Program Planning Manual.

49 Benson, ‘The Importance of Mother Tongue-based Schooling’

50 Cook, ‘Multi-competence and Learning of Many Languages’

51 Cummins, ‘Empowerment through Biliteracy’

52 Ada, Alma, Flor (1988) The Pajaro Valley experience: Working with Spanish speaking parents to develop children’s
reading and writing skills in the home through the use of children's literature. icinde Minority Education: From Shame
&o Struggle, (der) T. Skutnabb-Kangas ve ). Cummins {5. 223-238). Clevedon: Multilingual Matters.

53 Freire, Paulo (2010), Ezilentlerin Pedagujisi, (gev. Erol Ozbek ve Dilek Hattatoglu), Ayrinb Yayinlar, istanbul; Cummins,
Language, Power, and Pedagogy, ve Cummins, ‘Empowerment thraugh Biliteracy’
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Model 1 - Kiirtce Temelli Asamali Cokdilli ve Cokdiyalektli Egitim
Asagidaki tabloda yalnizca Kiirtge bilen veya daha gok Kiirtge konugan 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek Model 1 gosterilmektedir.

H*mU,n Egitim Dili, D1: K:mﬁmu D2: Tiirkge, D3: _,s.m___mnwv
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE QOKDIYALEKTLI DiNAMIK EGITIM

Okuldncesi Dénemi

Bu dénemde hedef, 6grencinin anadilinde sézel dil geligiminin saglanmasi ve birinci dili Kurmancca
ise Zazaca'yl, Zazaca ise Kurmancca'yl haftanin iki giinii birer saat oyunlar oynayarak tanimaya
baslamasidir. Bu asamada cocuga yazilh malzemelerden ziyade cesitli gorseller sunularak anlamh
stzcliklerle iletisim kurmasi beklenir. Hem Kurmancca hem de Zazaca derslerinde genel olarak
TPR (Total Physical Response) teknikleri kullarnilarak dil gelisimi tesvik edilir. Bu teknik, &grencilerin
daha cok hareketler, oyunlar veya komutlarla dil 6grenmesini éngorir. Bu dénemde henliz Ttirkce
veya ingilizce devreye girmemistir.

1. Sinif Dénemi

Bu dénemde hedef sézel Kiirtce gelisiminin devam etmesi ve Kiirtce okuma-yazma Ggrenmeye
baslanmasidir. Egitim dili tamamen Kiirtce'dir. Ancak haftada Ug¢ saat Tiirkce ders verilerek stzel
olarak Tiirkce’nin dgretilmesine baslanir. Tirkce dersleri, temel olarak glindelik Tuirkge 6gretilmesini
hedefler. Ayrica haftanun iki giinii birer saat Karsilastirmali Diyalekt derslerine devam edilir. Bu
asamada heniiz ingilizce 6gretilmeye baglanmaz.

2. Sinif Donemi
Bu donemde Kiirtce sézel ve yazili beceriler gelistirilmeye devameder. Yine haftada li¢ saat Tiirkge
ders verilir, ancak bu kez Kiirtce'de edinilen okur-yazarlik becerileri aktarim teknikleriyle Tiirkce'ye
aktarihir. Baylece ikinci dilde de okur-yazarlik baglamis olur. Son olarak haftanin iki giini birer
saat Karstlastirmali Diyalekt dersi devam eder, ancak bu sefer 6grencilere fabllar veya geleneksel
masallar anlatiber.

3. Sinif Donemi

Bu dénemde 2. sinfta baslayan derslere devam edilir. Kirtce ve Tiirkge'nin kullanimi ile
Karsilastirmali Diyalekt derslerinde fablve geleneksel masallarin anlatimi stirdiriilur. Tek fark, 3.
simifta itk kez haftada li¢ saat sbzel ingilizee dersi verilmeye baglanmasidir. Burada amag ingilizce
glnliik bazi diyaloglarin ve basit dil kaliplaririin &gretilmesidir.

4. Simif Dénemi

Uclincii asamanin devreye girdigi bu dénemde énceki simflardan farkh olarak miifredata Fen
Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni'dersler eklenerek program daha da zenginlestirilir. Ancak Kiirtge
anlatilan, gorece kolay bir miifredat dersi ayni zamanda Tiirkce olarak da ogretilmeye baslarr
ve bu derste kullanilan dilbilgisi konularina paralel olarak Tiirkge dilbilgisi dersi verilir. Onun
disindaki dersler sadece Kiirtge verilmeye devam eder. ingilizce bu agamadan itibaren yazih dil
olarak ogretiimeye baslanir. Kargitastirmalt Diyalekt derslerinde ise bu asamada dgrencilere fabl
ve geleneksel masallarin yerine modern &ykiiler okunur.

5. Simif Dénemi

Bu dénemde, onceki yil izlenen program biiyiik oranda devam eder. Sadece 6nce Klrtge sonra
Tiirkce verilen ders sayisi ikiye gikarilir ve Tiirkge dersinde bu miifredat derslerinin iceriklerine
paralel Tiirkge dilbilgisi dersleri devam eder. Bunlarin diginda ingilizce dersi ve Kargilagtirmali
Diyalekt derslerinde oykii okunmaya devam edilir.
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6. Simif Dénemi

Ddrdiincii asamanin bagladii bu donemde bir nceki dénemde izlenen programdan farkl| olarak
Tiirkce verilen gérece hafif miifredat dersleri artik sadece Tiirkge verilmeye baslanir. Diger bir
deyisle, ayn: dersin daha &nce Kiirtce de verilmis olmasi beklenmez. Tiirkce Dilbilgisi dersinde
Tiirkge iglenen mifredat derslerine paralel dilbilgisi 6gretiimeye devam edilir. Ingilizce ders saati
ligten dérde cikarilir. Ayrica Karsilastirmali Diyalekt dersi de ilk kez bu asamada yazili metinler
kullaniarak 6gretilmeye baglanir,

7. Sinif Dénemi

Bu dénemde, bir énceki dénemin derslerine neredeyse aynen devam edilir. Farkli olarak sadece
Kiirtge islenen bir miifredat dersi aym hafta iginde ingilizce islenmeye baslanir. ingilizce dersinde
ise bu miifredat konularina paralel dilbilgisi ve kelime dersi verilir. Ayrica programa Akademik
Kargilagtirmal Diyalekt dersi eklenir. Bu derste karsilastirmali olarak ogretilen séz konusu
diyalektte okuma ve yazma becerileri gelistirilmeye ¢aligilir, 6grencilerin cesitli akademik metinleri
bu diyalektte okumalar beklenir ve akademik metinler yazmalan tesvik edilir. Onun disinda,
secmeli dersler &grencilerin tercihlerine gore degisir.

8. Sinif Dénemi

Bu donemde tamamen bir ¢nceki dénemde izlenen programa devam edilir. Sadece secmeli
dersier, grencilerin tercihlerine gore degisir.
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Okuléncesi Dénemi

Bu dénemde hedef, Ggrencinin Kiirtce ve Tlrkge dillerinde sézel dil gelisiminin saglanmast ve
Kargilastirmalr Diyalekti haftada iki glin birer saat oyunlar oynayarak tammaya baglamasidir. Bu
asamada, yazill malzemeden cok cesitli gérseller aracilifiyla gocugun gérdiiklerini basit sdzcliklerle
anlatmasi beklenir. Kiirtce ve Tiirkce derslerinde genel olarak TPR (Total Physical Response)
teknikleri kullanilarak dil geligimi tesvik edilir. Bu dénemde heniiz ingilizce devreye girmemistir.

1. Sinif Dénemi

Bu donemde hedef 6grencilerin sozel Kiirtge ve Tiirkce gelisimlerinin devam etmesi ve Kiirtce
okuma-yazma égrenmeye baslamasidir. Egitimin dili Kiirtce ve Tiirkce'dir. Ancak bu dénemde
Tiirkce yazili metinler heniiz okunmaya baglanmaz. Ayrica birer saat Kargilagtirmali Diyalekt oyun
saatine devam edilir. Bu asamada heniiz ingilizce 8gretilmeye baslanmaz.

2. Sinif Dénemi

Bu dénemde &grencilerin Kiirtce sézet ve yazili becerileri gelistiriimeye devam ederken, Kiirtge'de
kazanilan okur-yazarhik becerileri karsilastirma yontemi ile Tiirkge'ye aktarilir, Béylece Tiirkce'de
de okur-yazarlik baglamig olur. Son olarak haftada iki giin birer saat Karsilastirmal Diyalekt dersi
devam eder, ancak bu sefer §grencilere sadece fab! veya geleneksel masallar anlatilir.

3. Sinif Donemi

Bu dénemde 2. simiftaki derslere devam edilir. Kiirtce ve Tiirkge'nin sdzel ve yazil kullamm ile
Karsilastirmah Diyalektte fabl ve geleneksel masallarin anlatimi stirdirilir. Tek fark, 3. simifta ilk
kez haftada li saat s6zel ingilizce dersinin verilmeye baslanmasidir. Burada amag ingilizce giinliik
bazi konugmalarin ve basit dil kahiplarinin 68retilmesidir.

4. Sinif Dénemi

Ugiincli agamanin devreye girdigi bu donemde @nceki siniflardan farkh olarak miifredata Fen
Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni dersler eklenerek program daha da zenginlestirilir. Miifredat
derslerinde kullanilan metinlere paralel olarak Kirtge ve Tiirkce dilbilgisi dersleri verilir.
Ogrencilerin tercihlerine gore bir veya iki segmeli ders de eklenir programa. ingilizce bu asamadan
itibaren yazih dil olarak &gretilmeye baglanir. Karsilastirmah Diyalekt dersinde ise bu asamada
dgrencilere fabl ve geleneksel masallarin yerine modern dykiiler akunur.

5. Simif Donemi
Bu dénemde, Onceki yil izlenen program dnemli &lglide devam eder. Sadece ofrencilerin
tercihlerine gore se¢meli dersler farklilik gosterebilir.

6. Simif Dénemi

Dérdiinci agamanin basladig bu dénemde onceki siniflardan farkh clarak eklenen yeni derslerle
program daha da zenginlestirilir. Miifredat derslerinde kultanilan metinlere paralel olarak Kiirtce
ve Tlirkce dilbilgisi dersleri verilir. Ayrica giftdilli islenmis bir mifredat dersi Ingilizce iglenir ve bu
derse paralel ingilizce dilbilgisi dersi verilir. Bununla birlilikte Kargilagtirmal Diyalekt dersi de ilk
kez bu asamada yazili metinler kullanilarak &gretilmeye baglanir. Bunlarin disinda Ggrencilerin
tercihlerine gére iki segmeli ders daha eklenir programa.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM

7. Sinif Donemi

Bu donemde, bir énceki dénemdeki derslere neredeyse aynen devam edilir. Farkli olarak akademik
Karsilastirmal Diyalekt dersi verilir. Bu derste Karsilastirmali Diyalektte okuma ve yazma becerileri
gelistirilmeye calisihr, 88rencilerin cesitli akademik metinleri bu diyalektte okumalar beklenir
ve akademik metin yazmalar tesvik edilir. Sadece se¢meli dersler, 6grencilerin tercihlerine gore
degisir.

8. Simif Dénemi

Bu ddnemde bitiniiyle bir énceki dénemde izlenen programa devam edilir. Sadece se¢meli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gére degisir.
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Model 3 - Tiirk¢e Temelli Kademeli Cokdilli ve Cokdiyalektli Egitim

Asagidaki tabloda yalnizca Tiirkge bilen veya daha cok Tiirkge konusan Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek Model 3 gosteritmektedir.

e

(*ED: Egitim Dili, D1: Tiirkge, D2: Kiirtge, D3: Ingilizce)
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DiNAMIK ECITIM

Okul6ncesi Dénemi

Bu donemde hedef, 58rencinin Tiirk¢e ve Kiirtge dillerinde sézel dil gelisiminin saglanmasidir.
Bu asamada cocuga yazili malzemelerden ok gesitli gorseller gésterilerek sézlii dil becerilerinin
gelistirilmeye caligihir. Genel olarak TPR (Total Physical Response) teknikleri kullamlarak dil gelisimi
tesvik edilir. Egitimin dili temel olarak &grencinin en iyi bildigi Tiirkee dilinde yapilmaktadir, ancak
her giin birer saat s6zel Kiirtce 5grenimi yapilir. Bu dénemde heniiz ingilizce ve Karsilastirmal,
Diyalekt dersleri devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu dénemde hedef sézlii Tiirkce ve Kiirt¢e gelisiminin devam etmesi ve Tiirkge okuma-yazma
ggrenmeye baglaniimasidir. Egitim dili Tiirkce'dir. Ancak her giin birer saat Kiirtge ders verilerek
sézel Kiirtce'nin geligiminin devami saglanir. Kiirtge dersleri, temel olarak giindelik Kiirtce'nin
ogretilmesini hedefler. Bu asamada heniiz ingilizce ve Kargilastirmal Diyatekt Ggretilmeye
baslanmaz.

2. Sinif Dénemi

Bu dénemde Tiirkge sozel ve yazilt beceriteri gelistirilmeye devam eder. Yine her glin birer saat
Kiirtge ders verilir, ancak bu sefer Tiirkge'de edinilen okur-yazarhk becerileri aktarim teknikleri
kullamilarak Kiirtce'ye aktarihir. Boylece ikinci dilde de okur-yazarlik baslarmis olur. Bu agsamada
heniiz ingilizce ve Karsilagtirmali Diyalekt Ggretilmeye baslanmaz.

3. Sinif Donemi

Bu dénemde 2. sinifta dgretilenlere ek olarak Tiirkce iglenmis bir miifredat dersi ayni zamanda
Kiirtce verilmeye baglanir ve bu derse paralel olarak Kiirtce dilbilgisi dersi verilir. Ayrica, 3. sinifta
ilk kez haftada g saat sézel ingilizce dersi verilmeye baslanir. Burada amag ingilizce giinliik baz
konusmalarin ve basit dil kaliplarinin gretilmesidir. Bu asamada heniiz Karsifastirmal Diyalekt
dgretilmeye baglanmaz.

4. Simif Donemi

Uglincii asamanin devreye girdigi bu dénemde miifredata Fen Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni
dersler eklenerek program zenginlestirilir. Dersler genel olarak Tiirkce islenir ancak daha Tiirkge
islenmig iki miifredat dersi, Kiirtce de islenir. Kiirtce dilbilgisi dersinde de bu miifredat derslerine
paralel dil ve sézciik gelistirilir. ingilizce bu asamadan itibaren yazili dil olarak ogretilmeye baslanir.
Bu agamada heniiz Kargilagtirmali Diyalekt 8gretilmeye baglanmaz. Ayrica bu dénemde ilk kez bazi
dersler segmeli olarak verilir.

5. Sinif Dénemi
Bu ddnemde, dnceki ddnemler aynen izlenir. Sadece égrenci tercihlerine gore secmeli dersler
farklilik gosterebilir.

6. Sinif Dénemi

Dérduncii asamanin bagladigi bu dénemde zorunlu ve se¢meli bircok yeni ders ekienerek program
daha da zenginlestirilir. Onceki dénemde izlenen programdan farkh olarak hem Tiirkge hem
Kirtce verilen dersler artik sadece Kiirtce verilmeye baglanir. Ayni dersin Tiirkge'sinin daha énce
istenmis olmasi beklenmez. Kiirtge dilbilgisi dersinde Kiirtce islenen miifredat derslerine paralel
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dilbilgisi 6¥retilmeye devam edilir. ingilizce ders saati iigten dorde cikarilir, Ayrica bu donemde ilk
kez Karsitastirmali Diyalekt dersi verilir.

7. Sinif Donemi

Bu dénemde, bir nceki déneme neredeyse aynen devam edilir. Farkh olarak sadece Tiirkce islenen
bir miifredat dersi ayni hafta icinde ingilizce islenmeye baglanir. ingilizce dersinde ise bu miifredat
konularina paralel dilbilgisi ve sdzciik dersi verilir. Ayrica grenci tercihlerine gore iki secmeli ders
Turkge, Kiirtce veya ingilizce dillerinden birinde verilir. Karsilastirmab Diyalekt dersine de yine bir
pnceki senedeki gibi devam edilir.

8. Simif Dénemi

Bu dénemde biitiiniiyle bir énceki donemde izienen programa devam edilir. Sadece segmeli
dersler, 8grencilerin tercihlerine gore degigir.
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Okuldncesi Dénemi

Bu ddnemde hedef, 6grencinin Kiirtge dilinde s6zel dil gelisiminin saglanmasidir. Bu asamada
cocuga yazih malzemelerden gok cesitli gorseller gosterilerek, cocugun anlamli sézciiklerle
kendini ifade etmesi tegvik edilir. Genel olarak TPR teknikleri kullanilarak dil gelisimi desteklenir.
Bu donemde henliz Tiirkge, ingilizce ve Karsilagtirmali Diyalekt devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu donemde hedef stzel Kiirtce gelisiminin devam etmesi ve okur-yazarlik becerilerinin
kazandinimasidir. Bu asamada okur-yazarhk becerileri temel olarak Kiirtce izerinden ogretilmeye
cabgiir ancak 6gretmenlerin hepsinin ayrica Tiirkce bilmesi de gerekir, zira 6grencilerin zorlandigt
yerlerde Tiirkge'den faydalanilarak kargtlagtirmali okur-yazarlik egitimi verilir. Egitimin dili KGrtge'dir.
Kirtce dersleri, bu asamada daha qok giindelik konusmalar esas alan bir Kiirtge dgretilmesini
hedefler. Bu asamada heniiz ingilizce ve Kargilagtirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz.

2. Simf Dénemi

Bu dénemde Kiirtce sozel ve yazili beceriler gelistiriimeye devam eder. Haftada ii¢ giin birer
saat Turkge ders verilir ve sézel Tiirkce dil gelisimi desteklenir. Bu asamada hentiz ingilizce ve
Kargilagtirmaii Diyalekt 6gretilmeye baglanmaz.

3. Sinif Dénemi

Bu dénemde 2. siniftaki derslere devam edilir. Bu sinifta itk kez yazih Tiirkge ve haftada lc saat
sozel Ingilizce dersleri verilmeye bastanir. Burada amag ingilizce giindelik konugma dilinin ve basit
dil kaliplarinin 6gretilmesidir. Bu asamada heniiz Karsilagirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz.

4. Sinif D8nemi

Uglincii asamanin bagladigi bu dénemde miifredata Fen Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni dersler
eklenerek program zenginlestirilir. Dersler genel olarak Kiirtce islenir ancak bir mifredat dersi
Turkge islenir. ingilizce bu asamadan itibaren yazili dil oiarak Gfretilmeye baslanir. Bu asamada
henliz Kargilagtirmali Diyalekt Ggretilmez. Ayrica bu dénemde ilk kez bazi dersler secmeli olarak
verilir.

5. Sinif Donemi
Bu dénemde, &nceki dénem oldugu gibi izlenir. Sadece Tirkge miifredat dersi sayrs) birden ikiye
gkanlhr. Aynica 6grenci tercihlerine gore segmeli dersler farkhlik gosterebilir,

6. Sinif Donemi

Dérdiincd asamanin bagladifi bu donemde zorunlu ve secmeli bircok yeni ders eklenerek program
daha da zenginlegtirilir. Boylece d8rencilerin Tiirkce veya Kiirtce alabilecekleri ders sayist artmis
olur. Ingilizce ders saati Ucten dérde ¢ikanhr. Ayrica bu dénemde itk kez Karsdagtirmali Diyalekt
dersi verilmeye baglanr.

7. Simif Dénemi

Bu ddnemde, bir dnceki ddneme neredeyse oldugu gibi devam edilir. Sadece farkh olarak Tiirkce
veya Kiirtce iglenen bir miifredat dersi ayni hafta icinde ingilizce islenmeye baslanir. Ingilizce
dersinde ise bu miifredat konularina paralel dilbilgisi ve sézciik dersi verilir. Ayrica dgrencilerin
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tercihine gore iki segmeli dersTurkge, Kiirtce veya ingilizce dillerinden birinde verilir. Karsilagtirmali
Diyalekt dersi devam eder.

8. Simif Dénemi
Bu ddnemde bltiinliyle bir dnceki donemde izlenen programa devam edilir. Sadece segmeli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gore degisir.

3.20. Gegis Donemi Kiirtce Egitimi

Yukarida siralanan modelier, ilk kez egitime baslayacak Kiirt 6grenciler dusiinilerek hazirlanmigtir,
Oysa hali hazirda Kiirt grencilerin hepsi tekdilli Tiirk okullarina devam etmek zorundir. Anadili
temelli cokdilli egitim ilkesel olarak kabul edildiginde bu &grencilerin geriye doniip en bagtan
baslamasi mimkin degitdir. Dolayisiyla bu 6grencilerin bulunduklan asamadan itibaren Kiirtge
egitimi almalar gerekecektir. Yine Ggrencilerin sosyodilsel dzellikleri hesaba katlarak tg farkh
Ogrenci grubu disiiniilerek devam eden efitime miidahalede bulunulabilir.

Kiirtcesi iyi diizeyde olan 6grenciler: Bu gruba giren 6§renciler, daha gok okul disinda etkin bir
sekilde Kiirtce konusmaya devam edebilen kisilerdir. Ckultncesi ve 1 sinif harig, egitimin hangi
kademesinde olurlarsa alsunlarTiirkce okur-yazarhk becerileri kazandiklan diistiniiliirse bu 6grenciler
icin Karsilagurmali Okur-yazarlik Aktanmi dersleri verilerek, Tiirkge dilinde kazandiklari becerilerin
Kiirtce've aktardmasi saglanir, En fazla bir yil iginde bu aktanm ileri diizeylere ulasabilir. Bundan
sonraki asamalarda ise bazi miifredat derslerini Kiirtce almaya baslayabilirier. Bu sayede yazili alanda
da dengeli bir cokdillilik gelistiriimis olur. Aktanim dersleri mifredata ders olarak eklenebilir.

Kiirtcesi ¢ok az olan &frenciler: Bu durumda olan 8grenciler icin yine miifredata Kiirtce
Canlandirma Dersi eklenerek, ders seklinde Ggrencilerin Kiirtgelerini gelistirmeleri ve edilgen
durumdaki Kiirtge bilgilerini yeniden hatirlama/canlandirmalan saglanir. ilerleyen asamalarda
bazi miifredat dersleri Kiirtce verilmeye baslanabilir.

Hi¢ Kiirtce bilmeyen &grenciler: Bu durumdaki &grenciler icinse baslangic diizeyinden en ileri
dizeye kadar Kiirtce dil dersleri verilir. Bu derslere Kirt olmayan dgrenciler de katilabilir. Amag
dncelikle giindelik Kirtce, sonraki asamalarda akademik amaclar icin kullanilabilecek Kiirtce
Gfretmektir.

Ogrenciler disinda ana babalarigin de okullarda Kiirtge kurslari diizenlenebilir. Bunun igin de yine
onlarin sosyedilsel dzellik ve ihtiyaclarina gore Kiirtce okur-yazarhk kurslari ve Yetigkin Egitimi
verilebilir. Bu'kurslar hafta ici aksamian veya hafta sonu okullarda diizenlenebilir.

Gerek 6grenciler gerekse de ana babalar icin diizenlenecek Kiirtge derslerinde yine cokdilli egitim
modellerimizde Gnerdigimiz Elestirel/Doniistiirlicli Egitim ve Elestirel Okur-yazarlik anlayigina
gire program hazirlanmahidir.
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Sonug

Sonug olarak, bu raporun en basinda soylenenler en sonunda da séylenebilir. Anadili temelli
cokdilli bir egitim anlayisi sadece Kiirtier igin degil, Turkler dahil Tlirkiye'deki tiim kesimler igin
gerekli ve énemlidir. Bu hem toplumsal bansin saglanmasinda, hem de halklar arasinda esit
iliskilerin kurulmasinda énemli bir rol oynayabilir.

Bu rapor, bugiine kadar yiritiilen efitimde anadilinin kullanilmasi tartigmalanna katkida
bulunmak amaciyla hazilanmistir. Zira daha oénce farkli iilke Grnekleri verilerek tartisilan
Tiirkiye'de egitimde farkh gruplarin anadilleri nasil kullarilabitir tartigmasina ilk kez somut egitim
modelleri dnerilerek, anadili temelli cokdilli egitimin nasil miimktn olabilecegi gosterilmektedir.
Ustelik bu yapilirken, diller arasi itiskiler, dillerin 6greniimesi, egitim anlayislani, okur-yazarlik
tiirleri, lehce ve agizlarin egitimde kullarilmasi, 6grenci gruplarinin bircok agidan benzesmezligi
gibi ¢ok sayida konuyla ilgili yeni bir s6z ve stylem liretmenin de kaygisi tasinmaktadir.

Umut ediyoruz, bu galigma esitlikgi ve herkesin dzgiirce kendini ve kimligini ifade edebilecegi bir
donyanin yaratilmasinda atrlacak adimlara katkida bulunabilir,
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Turkiye'de, egitimde anadilinin kullanilmasi ve Kiirtce'nin
durumuna yonelik dnemli gelismelerin ve tartismalarin
yasandigi bir donemde kaleme alinan bu ¢alisma, Kiirtce ve
diger tim anadillerinin egitimde uygulanabilmesi i¢in somut
oneriler sunmaktadir. Tirkiye'de konusulan dillerin statiilerinin
ancak toplumsal baris ve uzlasi saglandiktan sonra belirlenecegi
yoniindeki gorisin aksine, toplumsal baris ve uzlasinin
saglanmasi yolunda anadili temelli cokdilli bir egitim anlayisinin
benimsenmesinin ¢cok 6nemli bir adim olacagini diistinliyoruz.

Calismada, anadili temelli cokdilli egitim meselesi elestirel

bir yaklasimla ele alinmakta, Kiirt cocuklarinin sosyal, dilsel,
egitimsel ve siyasal 6zellikleri ile ailelerinin talepleri géz éniinde
bulundurularak Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullaniimak
tzere somut dneriler ortaya konmaktadir. Buradan hareketle,
her biri dillerarasi sosyal ve psikodilsel iliskiler ile Kiirtce'nin
agiz ve lehce farkliliklarini géz 6niinde bulunduran dért anadili
temelli cokdilli egitim modeli énerilmektedir. Ote yandan,
toplumsal cinsiyet, sinif, inang ve tutumlara referansla Kiirt
ogrencilerin sosyodilsel heterojen profilleri de tartisilmaktadir.
Ayrica okur-yazarhk kavramini elestirel bir sekilde yeniden
degerlendiren, elestirel/dontistiirlicii bireyler ve toplumlarin
yetismesini amaclayan cokdilli yeni bir egitim anlayisini
savunmaktadir.

Bu calismanin, Turkiye'de cokdilli ve cokkiiltiirlii bir gelecek
tahayytil edebilmek lzere yirutilen bilimsel tartismalarda
yeni perspektiflerin 6nlinl acacagini ve anadili temelli egitim
talepleri olan tiim halklarin dil micadelelérine.elumiu bir katki
saglayacagini umuyoruz.

———
ISBN: 978-605-5458-12-6




