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Forord
- om hvorfor vi har

Vores syn pa verden er styret af det, man kan kalde kereskolebileffekten.

Er man ved at tage karekort, ser man koreskolebiler overalt. Er der deds-
fald i familien, forekommer der at vaere ekstraordinaert mange rustvogne
i trafikken. Og skulle man veere sa heldig at vare forelsket, ma man sande,
at der er forbleffende mange smilende mennesker i byen.

Verden er nemlig ikke, som den er - men som vi oplever den!

Derfor giver det god mening ind imellem at fa justeret udsynet. Maske er
der vigtige ting, der forbigar vores opmarksomhed, blot fordi vi ikke er
sporet ind pa dem.

Denne bog er et forseg pa at bringe fokus pa det, som Danmark skal leve
af i fremtiden: Nemlig glade mennesker, der evner at taenke ud af boksen.
Mennesker med rummelighed, viljestyrke og en hej grad af kreativitet i
deres tankning.



lavet denne bog

Bogen rummer 15 menneskers tanker, erfaringer og oplevelser med
steinerskolerne i Danmark og udlandet.

Og hvorfor samle disse indtryk i en bog?
For at give et nuanceret billede af steinerskolerne, af de elever der
kommer ud af skolerne og af effekten af en eksamensfri pedagogik.

Na ja, og sa én ting til: Vi vil rigtig gerne have statsstatte til
skolernes 11. og 12. klassetrin.

Med @nsket om at du vil finde bogen
underholdende og tankevaekkende.

Thomas Uhrskov, pa vegne af 11-12 gruppen
(en gruppe forzldre til bern pa steinerskoler).



Andreas

Schleicher

— om PISA, Steiner og darlige danske undskyldninger

Andreas Schleicher, leder af OECD’s analyseafdeling og uddannelsespolitisk
radgiver for generalsekretaeren. Hjernen bag OECD’s PISA rapporter.
Tidligere steinerskoleelev, og far til tre barn, der alle gar i steinerskole.

Andreas Schleicher er tysker, bor
i Frankrig, har et paent kontor i
OECD-bygningen i centrum af Par-
is og er stort set aldrig hjemme.

Man finder hamilufthavne, tilmade
hos verdens undervisningsministre,
som hovedtaler pa internationale
konferencer, pa beseg i skoler over
hele verden eller bag hans elskede
excel-ark pa computeren. Og kik-
ker man ham over skulderen, kan
man ifelge regnearket se, at han er
pa rejse mellem 37,5 og 38 pct. af sit
arbejdsliv.

Han er hgj, beleven, taler engelsk
med umiskendelig germansk accent,

elsker tal og sa er han personificer-
ingen af PISA. Han har udviklet un-
dersggelserne, han skriver om dem,
og nar han hvert tredie ar udgiver
endnu en OECD-rapport, giver det

& ‘Vi fors@ger at undersgge,
om 15-arige elever formar at
bruge deres viden, om de
kan analysere, teenke
selvstaendigt...

genlyd over hele verden. For i hans
rapporter fremgar det klart, hvilke
landes elever klarer sig bedst, dar-
ligst og midt imellem. Fra Finland,
over Brasilien og Hong Kong til



USA resulterer PISA-rapporterne i
tusindevis af avisartikler, tv-udsen-
delser og politiske slagsmal. Saledes
ogsa i Danmark.

- Men PISA-rapporterne bliver ind-
imellem mistolket, siger Andreas
Schleicher, der er tidligere steiner-
skoleelev.

Tidligere steinerskoleelev? Hvordan
hanger det nu sammen? Hvordan
passer en steinerskole-baggrund
sammen med rollen som den inter-
nationale Mr. Eksamen, der rangor-
dner lande, skolesystemer og elever
og satter tal pa deres feerdigheder?

- Det haenger fint sammen, siger An-
dreas Schleicher, hvis tre bern alle
gar i steinerskole.

Schleicher i
Paris til en snak om steinerskol-
ernes padagogik, om PISA og om
skaeringspunktet mellem de to.

Vi meder Andreas

Vi begynder med hans egen skole-
gang i Tyskland, hvor steinerskoler
kaldes Waldorf-skoler.

- Naturligvis er der bern, der ikke
kan lide at ga i Waldorf-skole, men
jeg var én af dem, der elskede det.
Mine laerere var engagerede, og jeg
folte aldrig, at jeg blev tvunget til at
laere noget, jeg ikke enskede. Der
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var pa skolen en stor dygtighed i at
se bernenes forskellighed, og man
formaede at understotte det enkelte
barns individuelle lzering.

- Alt det skolefolk og politikere over
hele verden taler om i dag: Nemlig
at alle barn har forskellige evner, at
de laerer pa forskellige mader, og at
det ikke er mangden af viden, men
evnen til at bruge sin viden, der er
vigtig. Alt det var en indgroet be-
standdel af min skoles undervis-
ningsform og padagogik.

- Jeg er bevidst om, at PISA-under-
sogelserne indimellem bliver mis-
tolket, som var der tale om en slags
national eksamen, men det er fak-
tisk en forkert tolkning. Vi forseger
at undersoge, om 15-arige elever
formar at bruge deres viden, om de
kan analysere, tenke selvstaendigt,
om de kan blive ved med at lere
hele livet, om de kan kommunikere,
og om de er rustet til fremtidens
udfordringer. Og netop dér behaver
Waldorf-skolerne ikke vaere nervese.
I de fremtidige PISA-undersogelser
vil man kunne bryde tallene ned pa
skoleniveau. Jeg forestiller mig, at
det vil vaere en fordel for Waldorf-
skolerne. De vil, tror jeg, komme ud
med ret gode resultater.

Andreas Schleicher taler med en
hastighed,derantyder, athanergodt
hjemme i stoffet. Men hastigheden
falder en oktav, og stemmen bliver
lysere, nar samtalen drejes tilbage
pa hans egen skolegang.

- Jeg elskede musik, videnskab og
det at arbejde med tra og metal. Og
mine laerere gav mig mulighed for at
arbejde med de ting uden for skole-
tiden. Jeg fik opgaver, der la udenfor
pensum, og jeg fik lov at blive i slgjd-
vaerkstedet efter skoletid. Skolen gav
simpelthen eleverne plads til at give

€€ Det, vi leerte, pa min
skole var at teenke
udover de vanlige

greenser. Pa engelsk siger

vi “the ability to connect
the dots.”

energi til de ting, de braendte for. Det
gode var, at hverken jeg eller mine
kammerater blev fortalt, hvordan
vi skulle gore - hvordan lgsningen
var. Det skulle vi selv finde ud af.
Larerne vidste, at der er mere end
én rigtig vej. Dengang troede jeg, at
den form for undervisning var helt
normal, men senere fandt jeg ud af,
at det ikke var tilfaeldet.



- Det vi leerte pa min skole var at
teenke udover de vanlige granser.
Pa engelsk siger vi “the ability to
connect the dots.” At se et manster
i noget, der maske forekommer us-
ammenhaengende eller tvetydigt.
Vi laerte at stille spergsmal - ogsa
sporgsmal til den etablerede viden
og de etablerede normer.

- Noget der havde enorm betydning,
var vores boger! | traditionelle skoler
laerer du det, der star i begerne, men
nar du laver din egen larebog, som
vi jo gjorde, sa laerer du at leere. Man
lzerer at relatere ny viden til gammel
viden. Det er nok det, der har be-
tydet mest for mig i min skolegang,
siger han og fortsaetter i et stadigt
stigende tempo.

- 1 Waldorf-skoler laerer man ogsa,
at laering er et socialt fanomen. Du
kan ikke lzere udelukkende via tv el-
ler via en bog - der skal interaktion
til. Det at “gore noget” fyldte meget
i min skolegang, og det kunne jeg
godt lide, for der skal praktik til. Du
kan ikke lytte dig til viden - ikke
brugbar viden i al fald. Effekten af
“at gere” ma ikke undervurderes,
for det er det, der skaber ansvarlige
mennesker.

Hvordan er der sammenhang mellem
at snitte i tra og det at blive et ansvar-
ligt menneske?

- Nar du arbejder med tra eller
metal, sa leerer du at tage ansvar i
virkeligheden, som den er lige nu.
Sa er det ikke langere teori, men
den skinbarlige virkelighed. Du far
traeenet din evne til at aktivere dine
feerdigheder og din motivation i
ojeblikket. Et eksempel: Du sidder
i metroen, og pludselig er der én,
der bliver overfaldet. Alle i metroen
har den nadvendige viden. Alle ved,
hvad der skal gores. Men hvem evner
at aktivere sin viden og handle?

Andreas Schleicher har en naesten
mekanisk evne til konstant at knytte
statistik og eksempler pa sine udsagn.
For, som han fastslar, “man skal ikke
debatere udfra ideologi, men udfra
facts”.

- 1 de ferste PISA undersegelser i ar
2000 la Japan i top pa de fleste para-
metre. Men landet la i bunden, nar
det handlede om elevernes evne til
at tenke kreativt. Japanske elever
blev radvilde, nar de blev madt med
abne spergsmal. Det enskede man
at endre, og pa bare to ar revolutio-
nerede man uddannelsessystemet.

n



Man skar 30 pct. af pensum vak, og
brugte den sparede tid til at ga i dyb-
den. I stedet for at here om biologi,
tog man simpelthen ud i naturen.
Man fik eleverne til at handle. Pa
blot 10 ar vendte Japan udviklingen,
sa nu ligger Japan i toppen malt pa
kreativitet.

Med indgaende kendskab til skolesy-
stemer i mere end 50 lande og en om-
fattende statistisk paratviden bliver
Andreas Schleicher ofte spurgt om,
hvordan det bedste skolesystem ser ud.

- Der findes mange gode skoler
rundt om i verden. 1 Finland, Hong
Kong og mange andre steder.

Nogle af dem bruger elementer fra
Waldorf-paedagogikken, andre gor
ikke. Men Waldorfskolerne har et
overordnet system, et framework,
der rummer de paedagogiske prin-
cipper, hvilket er en fordel. Og i den
forstand er det lidt synd, at Waldorf
skolerne ikke er mere tydelige over-
for omverdenen.

- Hvis jeg skal fremhave et andet
skolesystem, der ser ud til at have
lgst mange af udfordringerne, ma
jeg naevne det finske system. Her
synes man at have indset en vigtig
lovmaessighed, som lyder: Hvis man

skal forbedre et skolesystem, har det
ikke noget med hastighed, mangde
og penge at gore.

- Det nytter ikke at satte farten op,
altsa at presse undervisning hur-
tigere eller tidligere ind i bernene.
Det nytter heller ikke at @ge pen-
sumet. Og det har meget sjeldent
noget med penge at gore. De bedste
systemer er ikke nedvendigvis de
dyreste. Desvaerre er det ofte sadan,
at nar et land ligger darligt PISA-

& Jeg husker fra min
egen skoletid, hvordan
laererne havde meget
haje ambitioner for alle
eleverne i klassen - og

det bor alle lzerere have.

undersggelserne, sa tror politikerne,
at svaret ligger i enten at bevilge flere
penge eller at gore, som man plejer -
bare hurtigere. Begge losningsmod-
eller har vist sig ubruglige. Se istedet
hvad man har gjort i andre lande!
Bliv inspireret.

Pa ét omrade placerer Andreas
Schleicher Danmark hejt pa PISA-
skalaen: Darlige undskyldninger.



-Ja,dererl forende! Traditionelt har
I vaeret lidt for gode til at komme
med undskyldninger for, hvorfor
nogle elever ikke nar ret langt. De
kommer fra socialt belastede famili-
er, de er darligt integrerede indvan-
dre eller noget andet. Men erfaring-
er fra blandt andet Finland, Hong
Kong og mange andre steder viser
noget andet: Har man hgje forvent-
ninger (ikke at forveksle med pres)
til alle elever, sa kan man ogsa give
dem alle en god og vaerdifuld skole-
gang. Pa det omrade kan Danmark
gore det meget bedre.

- Jeg husker fra min egen skoletid,
hvordan laererne havde meget hgje
ambitioner for alle eleverne i klas-
sen - og det ber alle larere have.
Ingen fortjener at blive tabt, faktisk

= Undskyld men det er

g‘y’i fordi at gh, det er
- " der mange gh grunde

\J"“
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ber vi aldrig acceptere, atelever mis-
lykkes, fastslar Andreas Schleicher
med et blik, sa man ikke er i tvivl
om, at han mener det.

Andreas Schleicher er glad over den op-
marksomhed, som PISA-rapporterne
giver. Men ofte bliver han forundret
over den treeghed i erkendelsen, som
han meder, nar det handler om under-

11 Nej, det er ikke
barnene, der er specielle.
Det er den undervisning,
de har faet, der er
speciel. Det er altsa en
vigtig forskel!

visning og padagogik:

- Hvert ar har jeg en underlig og
tankevaeekkende oplevelse. Nemlig
nar mine berns Waldorf-skole af-
holder den arlige udstilling af elev-
ernes arbejder. Der er mange flotte
og kreative arbejder, og hvert ar her-
er jeg folk sige. “Ih, det er vel nok no-
gle specielt dygtige og sarligt krea-
tive bern, der gar her”. Nej, det er
ikke barnene, der er specielle. Det er
den undervisning, de har faet, der er
speciel. Det er altsa en vigtig forskel!
Forzldres, lareres og politikeres
syn pa undervisning ligger Andreas
Schleicher staerkt pa sinde.

- Alt for ofte stoder jeg pa det,
man kan kalde “underskudstank-

13
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ning”. Lad mig illustrere: 1 Hong
Kong sa jeg et skilt over indgan-
gen til en skole, hvorpa der stod:

“Success is when you every day encoun-
ter failure, but still you do not give up”

(Succes er, nar du hver dag mis-
lykkes, men alligevel ikke giver op)

- Det er trist, at der er en udbredt tro
pa, at skal noget lykkes, sa skal man
forst igennem noget ondt. Den form
for underskudstaenkning har i alt
for mange ar veret grundlaget for
skolesystemer verden over. Man kan
med en vis ret haevde, at europzeiske
skoler ikke er til for at leere bgrn no-
get, men mere for at sortere dem.
Det vil vi gerne @&ndre med PISA-
rapporterne.

Men rapporterne tager jo udgang-
spunkt i en masse prover, som netop
sortere eleverne?

- Nej ikke helt. Det er vigtigt at
skelne mellem eksamen og praver.

Som hovedregel baserer eksam-
ener sig pa gennemsnit af elevernes
standpunkter. Det vil sige, at hvis
du far en god karakter, sa bliver
min darligere. Vi bliver begge malt i
forhold til et gennemsnit. Derfor er

det ikke i min interesse at hjelpe dig.
En eksamen kan vare afgerende for
din og min fremtid. Vi konkurrerer.
En preve er noget helt andet. Prover
peger i princippet mere tilbage
pa laereren og skolesystemet, for i
prover kan alle score topkarakterer.
ldeen med PISA er saledes ikke at
lave norm-referencer, der siger no-
get om, hvor eleven ligger i forhold

€€ prave er noget
helt andet. Praver peger
| princippet mere tilbage
pa laereren og skolesys-

temet, for i praver kan

alle score topkarakterer.

til andre elever, men at lave kriterie-
referencer, der siger noget om hvor
eleven ligger i forhold til en given
malsaetning.

Man kan sige, at eksaminer siger
noget om eleverne, mens prover
siger noget om undervisningen.

I sit sidste skolear deltog Andreas
Schleicher i Jugend forscht, en viden-
skabs-konkurrence for tyske skole-
bern. Han havde udviklet en ny
metode til fartgenkendelse, hvilket i
dag er standard i alle mobiltelefoner
med GPS. Han vandt konkurrencen



og fik tilbudt job hos Philips. Efter
kort tid forlod han dog elektronik-
giganten for at ga pa universitetet.

- Det er sa vigtigt at leere noget, at
udvikle sig, forklarer han og fortsaet-
ter ivrigt.

- Vi udvikler ogsa konstant pa PISA,
for der er mange vigtig ting, vi kan
blive kloge af at male pa!

Hvilke?

-Socialekompetencer talesder meget
om, og naturligvis er de vigtige. Men
de kan jo ikke sta alene. En mafioso
kan have ganske udviklede sociale
kompetencer. Det verden i stigende
grad har brug for er “udvikling af
sunde karakterer”. Altsa evnen til
ikke kun at forsta, at der findes mod-
satrettede synspunkter, men faktisk
ogsa at acceptere forskellighederne.
Der er et stigende behov for at kunne
manevrere i og se verden fra forskel-

lige perspektiver. Det har vi malt pa,
og der halter danske skoleelever fak-
tisk en smule bagud...

18



Ulrik Bing

- om forskellen pa at gere og ville

Direkter for 30 selvskabte virksomheder spaendende fra kantinedrift over
biludlejning, musikproduktion og el-dreven budcentral.
Har gaet pa Rudolf Steiner-Skolen i Odense og Vidarskolen.

40 ar

Hvis Ulrik Bing ikke var 40 ar idag,
men i stedet en 12-arig skoleelev, sa
ville der givetvis sta en forkortelse
i parentes ved siden af hans navn.
DAMP, ADHD eller en anden bog-
stavskombination i et struktureret
forseg pa at indfange hans flagrende
og engagerede sind. Selv siger han:

- Jeg var nok lidt vild! Men pa min
gamle skole havde man ikke for vane
at sende lorten videre. Sa ikke alene
fik jeg lov til at blive, men jeg blev
faktisk ogsa set som det barn, jeg
var. Det er jeg idag meget taknem-
melig over.

- Jeg kunne godt veare blevet en af
dem, som havde faet en masse ned-
erlag i skolen. Det havde jeg faet,
hvis man havde fokuseret pa alt det,
jeg ikke var god til. De boglige fag
eksempelvis. Heldigvis gjorde man
det modsatte, og pludselig indsa jeg,

at jeg er super god til at lase proble-
mer. Det lyder som en kliche, men
jeg ser faktisk ikke problemer, jeg
ser udelukkende muligheder. Og
dem er der fandeme mange af.

Ser man pa raekken af virksom-
heder og projekter i Bing-gruppen,
ma man give ivaerksatteren ret.
Mulighederne er mange - hvis man
formar at se ud over de traditionelle
rammer. Kort efter skoletiden og in-

€€ Hvis man bruger lang
tid pa at forsta romer-
riget, sa bliver man jo
bedre til at seette sig ind i
hvad-som-helst.

spireret af sin afsluttende hovedop-
gave om “Bilens historie” lancerede
Ulrik biludlejningsfirmaet “Lej et
lig”. Udlejning af billige gamle biler.



En succes pa linie med pulverkaffe -
instant!

- Det var bare et godt navn, und-
skylder Ulrik succesen, men han er
dog ikke i tvivl om, at skoletidens
tvaerfaglige hovedfag baerer en del
af skylden for hans evne til at taenke
“bredere™

- Altsa forandringsparathed og
evnen til at se sammenhange ud-
springer i skolens made at undervise
i helheder pa. Vi dykkede jo helt vildt
intensivt ned i ét emne ad gangen.
Det var fantastisk. Det udviklede
vores disciplin. Hvis man bruger

lang tid pa at forsta romerriget, sa
bliver man jo bedre til at satte sig
ind i hvad-som-helst. Og selvfalgelig
var det sveert, men det var jo ne-
top “svaerheden”, der var gevinsten.
Skidt med “romerriget”, “tysk” eller
“tabellerne” - det handler ikke om
selve faget, men evnen til at lare,
evnen til at interessere sig for noget.
Jeg er bare blevet gjort interesseret
ialt.

En ting har dog undgaet Ulrik Bings
interessesfaere. Penge:

- Naturligvis vil jeg gerne tjene
penge, men det er faktisk ikke sa

17
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vigtigt og pa ingen made drivkraf-
ten. Det fede er at gore noget og at
vaere sammen med glade mennesker.
Og Ulrik Bing gor meget hele tiden:

En dag sad han i Nyhavn og drak
en ¢l, men en DFDS kanalrundfart
odelagde idyllen, da den sendte en
fed sky af dieselos ind over alle pa
kajen. Det ma kunne gores bedre,
teenke Ulrik Bing, som greb tele-
fonen og satte et mede op mellem
DFDS og en bekendt, der arbejdede
med elektromotorer hos Siemens.

- Jeg var med til ferste mede for at
saette noget igang, men sa var min
rolle udspillet. Et halvt ar senere sa
jeg en kanalrundfart med “electric”
skrevet pa siden. Det var da fedt.

- Da jeg som 19 arig arbejde i
en SFO, var det tydeligt, at der
var revkedeligt i institutionen.
Bornene manglede et rum med
dyr. Det fik jeg oprettet, og det er til
dato det mest revolutionerende, der
er sket i den institution. Men helt
arligt, hvor svart kan det vare.

Ulrik Bing giver sin skolegang en
stor del af aren for det, man godt
kan kalde hans motto:

- Det er sjovere at sige “jeg gor”
fremfor “jeg vil gerne”.

Og siddende i den bingske talestrom
kan livet pludselig antage en ganske
let og sammenhangende karakter.

- Pa et tidspunkt fangede jeg nogle,
der var brudt ind i min restaurant. |
skal arbejde for mig, sagde jeg. Det
gor de nu. Og 10 procent af mine
ansatte har en eller anden form for
handicap. Da der var miljotopmede
i Kebenhavn, syns jeg, det var helt

€€ 40 procent af
eleverne i min gamle

klasse er blevet selvstaen-
dige. Og det er naeppe
fordi, de ikke kan fa et
almindeligt job - det er
fordi, de er blevet gjort

interesseret i livet.

forkert at k@re ministrene rundt i
dieselbiler - sa jeg startede en virk-
somhed med el-biler.

Mens Ulrik Bing fortsetter med
opremsningen af den naermest
uendelig raekke projekter og fir-
maer, sniger tanken sig ind: “Na ja,



men han er ogsa ret speciel”. Tanken
far ikke yderligere naering, for Ulrik
Bing griber en flaske gkologisk saft
fra eget firma, heelder op og fastslar,
sa man ikke er i tvivl:

- Alt det, der bliver lagt ind i dig i
skoletiden, er dét du senere aflevere
tilbage til samfundet. Sadan er me-
kanismen - alting heenger sammen.

- Tilbage i 70erne og 8oerne blev vi
jo mobbet, men for helvede, skol-
erne har jo bevist projektet. Vi ved
i dag, at man ikke kommer nogen

vegne med at male og veje, man skal
smage pa tingene - pa maden, pa
livet, pa ekologien. Ved at inkludere
alle sider af livet, kunsten, intellek-
tet, kroppen, naturen og legen,
skaber man jo rigtige mennesker,
som sagtens kan skifte spor.

- Mennesker, som kan se mu-
ligheder. Er du klar over, at 40 pro-
cent af eleverne i min gamle klasse
er blevet selvsteendige. Og det er

naeppe fordi, de ikke kan fa et al-
mindeligt job - det er fordi, de er
blevet gjort interesseret i livet.
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Steen

Hildebrandt

- Om det alarmerende behov for nytaenkning

Professor i ledelse ved Handels-hgjskolen i Arhus, forfatter til en lang raekke bager.
Har en datter og en s@n, der begge har gaet pa Rudolf Steiner-Skolen i Arhus

- Vores klode er pa katastrofekurs!
Og vi har i allerhgjeste grad brug for
nogle mennesker, der kan taenke ud
af boksen. Ellers overlever vi ganske
enkelt ikke. Professor Steen Hilde-
brandt leverer ordene med stille ef-
terteenksomhed, men ogsa med det
eftertryk som kun en respekteret
samfundsdebater formar.

Professoren, hvis to bern “med suc-
ces” har gaet i steinerskole, traekker
ikke kun pa egen viden og erfaring,
nar han beskriver behovet for en
revolution i undervisningssystemet.

- Albert Einstein sagde:

“Man kan ikke lase et problem med
den taenkning, der har skabt det.”
Vi bliver derfor nedt til at taenke
grundlaeggende anderledes, og de

evindelige uddannelsesreformer er
bare ikke nok, fastslar Steen Hilde-
brandt og citerer Sir Ken Robinson:
“Reformer er blot et forseg pa
at reparere et system, der er
grundlaeggende forkert.

£ Karaktergivning er

et helvede. En slags
standret, som kun

skader bearn og unge

Vi har brug for en revolution i ud-
dannelsessystemet.”

- Det er tydeligt at politikerne ikke
har formaet at preve noget nyt.
Prev med frihed til at lade alterna-
tiver blomstre. Der er en frygt for
at slippe tojlerne. Men statistikken



viser jo, at der ber geres noget: Op
mod 120.000 danskere mellem 16
og 27 ar star udenfor arbejds- og
uddannelsessystemet. Det er intet
mindre end en katastrofe!

- Min pastand er, at hvis disse men-
nesker var blevet set mere kearligt og
accepterende i et skolesystem, der
fokusere pa det hele menneske, som
steinerskolerne gor, sa havde de faet
et helt andet og meget bedre liv.

- Vi har et problem i den almindelige
folkeskole. Vi skaber alt for mange
tabere: Born og unge, der ikke foler
sig set og forstaet. De bliver kon-
stant vejet og fundet for lette. De
ser livet drene forbi - og de kommer

ikke med.

Steen Hildebrandt er overbevist om,
at politikernes fokus pa karakterer,
PISA-undersagelser og eksaminer er
med til at skade danske skolebarn:

- Karaktergivning er et helvede. En
slags standret, som kun skader barn
og unge.

Lad mig understrege, at jeg er ikke
imod test og prever, for det er et
rigtig godt paedagogisk verktej. En
test eller en preve viser noget om
elevens standpunkt og udvikling.

- Problemet er eksaminer, og det
de gor ved selve undervisningen.
En eksamen sikrer, at eleven ikke
teenker ud af boksen, for du kan jo
kun male det, du forseger at male.
Det, der ikke har varet taenkt for,
kan ikke males og vil derfor aldrig
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fa vaegt i en eksamen. Ergo vil alt
det, der ligger udenfor pensum blive
opfattet som lavstatus og userigst.
Eleven belonnes ikke for at tenke
nyt. Tvaertimod ligger belenningen i
altid at holde sig indenfor de kendte
rammer.

- Eksamensfrie skoler, som eksem-
pelvis steinerskolerne, er klart at
foretraekke, og husk lige, at leer-
dom og viden ikke udspringer af
eksaminer, men af undervisning og
studier.

Bogstavligt talt er Steen Hilde-
brandt omringet af beger. Overalt
synes herskabslejligheden isoleret
med reoler i en hgjde, der efterlad-
er de tre gverste hylder uden for de
flestes raekkevidde. Det kan derfor
overraske, at det netop er en belast
professor, der igen og igen pointere
at intellektet kun er en lille og ofte
overvurderet del af det hele men-
neske.

- Born og alle andre mennesker
bestar af langt mere end hovedet.
Mennesket er ogsa folelser, krop,
temperament, kunst, etik og vilje.
Det er vigtigt at udvikle alle dele
samtidigt og i et ligeverdigt sam-
spil. Kun sadan far man hele men-

nesker. Og det er lige pracis det
menneskesyn, som har skabt steiner-
paedagogikken.

- Det mentale eller det intellek-
tuelle er bestemt ikke det eneste
saliggorende. Faktisk er det direk-
te farligt for menneskesynet, hvis
vi setter det intellektuelle over an-
dre menneskelige faerdigheder.

£ £ En eksamen sikrer, at
eleven ikke taenker ud af
boksen, for du kan jo kun
male det, du fors@ger at

male. Det, der ikke har
veeret taenkt for, kan ikke
males og vil derfor aldrig

fa veegt i en eksamen.

- Det musiske, det handvarksmaes-
sige og det kunstneriske udger selve
indgangen til sindet, og det har af-
gorende betydning, at disse sider af
mennesket ogsa stimuleres og ud-
vikles i skolen. Ellers vil eksempel-
vis respekt og rummelighed ga tabt.
Bade i forhold til andre, men sa san-
delig ogsa i forhold til én selv.

- Det skaber livsduelige mennesker,
nar man feler sig set i alle livets facet-



ter og ikke kun i evnen til at lgse an-
dengradsligninger. Og lad mig lige
understrege, at intellektet ikke tager
skade af slgjdarbejde - tvaertimod.
Jeg er overbevist om, at intellektet
faktisk ikke kan holdes nede, men
det kan kreativitet, musikalitet,
viljestyrke og selvvaerd!

- Nar man gar ud af skolen, skal
man have selvverd og felelsen af at
vaere “god nok” grundfastet i sig.
Min erfaring siger mig, at det evner
steinerskolerne.

- Jeg kan ikke understrege det nok.
Vi har brug for livsduelige men-
nesker, som ikke er vokset ud af
et karakterstyret system. Og det
haster.

Som ekspert i ledelse, kalder Steen
Hildebrandt det katastrofalt, hvis
fremtidens ledere udelukkende er
drevet frem pa intellektuel stimuli
og karakterer:

- Ledelse handler dybest set om,
hvad vi vil med “os”. Desvarre har
det fremherskende svar pa dét
sporgsmal hidtil varet: Kortsigtet
fysisk produktion for at opna maksi-
mal profit - koste hvad det vil.

- Indtil nu har vi kunnet leve med

kortsigtede profitjagende er-
hvervsledere, men ikke langere.
1 dag er teknologien alt for avanceret.

Hvis ikke noget holder os tilbage, kan
vi de alle fisk pa engang, og falde

alle treeerne med ét hug. Desvarre
er vi igang med netop det. Derfor er

der brug for at taenke anderledes. 1
helheder.
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Cecllie Cornett

- om effekten af at tro, at alt er muligt

Psykolog
Rudolf Steiner-Skolen i Odense
40 ar

Hvis det er sandt, at en humlebi
kun kan flyve, fordi den ikke ved,
at den ifelge de fysiske love faktisk
er for tung til at kunne - hvad siger
det sa om forestillingsevnes betyd-
ning?

Tanken dukker op, nar psykolog
Cecilie Cornetts fortaller om sin
mor, der i beundring over datter-

ens evner til at parallelparkere, ud-
braed:

“Jeg tror simpelthen, du er sa god
til alting, fordi du tror, at du kan.”

Cecilie Cornett smiler og forsikrer,

at hun naturligvis ikke kan alting.
Alligevel far hun i samme sat-
ning gjort det klart, at alt faktisk

£ £ Hvis malet er, at man
skal kunne alle svarene
pa forhand, vil man pa
et eller andet tidspunkt
komme i situationer, hvor
man ikke har svaret.

er muligt. Og den made at anskue
verden pa, har Cecilie Cornett
ifolge hende selv, faet gennem sin
skolegang.

Hendes skole lagde mere vaegt pa



at fa eleverne til at stille relevante
sporgsmal end pa at komme med
de rigtige svar.

- Hvis malet er, at man skal kunne
alle svarene pa forhand, vil man
pa et eller andet tidspunkt komme
i situationer, hvor man ikke har
svaret. Men hvis malet er, at man
altid skal kunne stille relevante
sporgsmal og derigennem komme
taettere pa en forstaelse, sa vil man
i princippet aldrig lebe tor - hver-
ken for spergsmal eller interesse.

- Prismen er et godt eksempel,
siger hun og fortaller om dengang,

hun blev udfordret med en prisme
og en lommelygte:

- Vi fik ikke noget at vide om ly-
sets spredning, men derimod ud-
fordret til at stille spargsmal. Hvad
kan man teenke om det? Hvilke er-
faringer har du med lys, der spred-
es. Hvilke forstaelser er mulige?
Hyvilke spergsmal, kan man stille?
Den made at undervise pa, skaerp-
er ens interesse. Og gor det klart,
at der findes flere rigtige svar og
mader at betragte faenomener pa.
Pa den made traener du ogsa hejre
hjernehalvdel i sammenhange og
kreativitet samtidig med, at det
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opbygger en logisk forstaelse af
feenomenet i bestemte sammen-
haenge.

For Cecilie Cornett er der en lige
linje mellem steinerskolens under-
visningsform og hendes mors ud-

sagn om, at “du kan, fordi du tror,
du kan”.

- Nar du begynder at forsta at al-
ting hanger sammen, og nar du
far respekt for, at forskellige mader
at gore tingene pa er ligeverdige,
sa bliver du bedre til at navigere i
komplekse sammenhange. Du ser
lettere menstre og far ganske en-
kelt et bedre overblik.

Et overblik der handler om meget
mere end evnen til at kunne paral-
lelparkere.

1 arbejdet som psykolog har Cecilie
draget fordel af evnen til at kunne
forsta ting i menstre og se struk-
turer, mening og sammenhaenge,
men ogsa pa det personlige plan har
skolens padagogik haft afgerende
betydning for Cecilie Cornett

- Jeg er blevet gjort nysgerrig, og
naesten alt, jeg kommer i kontakt
med, far jeg lyst til at beskaeftige mig

med. Det er sa let at blive begejstret.
Begejstringen forte hende med In-
terrail til Italien, hvor hun i fem
ar fik undervisning i operasang.
Tilbage i Danmark tog hun HF
for at komme ind pa psykologi-
studiet. Hun var utalmodig, sa hun
tog dobbelt antal timer og kom
ind pa studiet efter et halvt ar. Pa
universitetet gik det for alvor op
for hende, hvad steinerskolen ogsa

havde betydet.

€€ Jeg tror simpelthen
du er sa god til alting,
fordi du tror, at du kan.

- Pludselig kunne jeg se, hvor fa
steder i uddannelsessystemet der
er sammenhang mellem indhold
og form. Man skaenker det ikke en
tanke, at det, man formidler, fak-
tisk bliver langt mere interessant,
nar man overvejer, hvordan man
formidler stoffet. Resultatet var en
skremmende mangel pa engage-
ment og i stedet voldsom fokus pa
konkurrence. Det chokerede mig,
hvor uengagerede de studerende
pa universitetet var. Det var kun
karaktererne de var interesserede
i - ikke selve stoffet.

Flere gange blev Cecilie af sine



medstuderende medt med be-
markninger om, at hun burde
tage det lidt mere med ro. Som en
studerende sagde til hende:

“Her nu Cecilie. Den bog behaver
du ikke lase og lad vare med at
aflevere alle opgaver. Det er ikke
nedvendigt for at besta!”

Den made at studere pa, kunne
jeg slet ikke begribe. Jeg gik jo pa
studiet, fordi jeg var interesseret i
faget, sa selvfolgelig ville jeg laese
dén bog og aflevere opgaverne.
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Rune Asmussen

- om at nerde med propeller

Afdelingschef, Veje og Bygninger, Randers kommune
Flere steinerskoler bl.a. Steinerskolen i Fredericia

39 ar

Nar Rune Asmussen lader tankerne
fare og forestiller sig, hvordan hans
liv ville have formet sig, hvis han
havde gaet pa en folkeskole, siger
han:

- Jeg var blevet civilingenier alligevel
- men givetvis en meget anderledes
én. Jeg havde siddet i et hjerne og
nordet med at designe propeller,
sadan en type, der siger, “et problem
har én lgsning”.

Afdelingschefen i Randers Kom-
munes afdeling for Veje og byg-
ninger trakker vejret langsomt og
giver sig tid, mens han forteller om
det at vaere anderledes.

- Jeg elskede at ga i skole, men maerk-
ede ret hurtigt, at vi steinerelever,
blev set som “anderledes”. lkke at
det var et problem. Faktisk tror jeg i
dag, at det er sundt og udviklende at

vaere lidt anderledes. Det er en styrke,
at man ter - og kan - ga imod strem-
men. Ellers ville man jo aldrig kunne
tilfere verden noget nyt.

- I skolen laerte jeg helt bestemt at se
anderledes pa tingene, en evne som
har betydet enormt meget for mig -
bade privat og i mit arbejde.

£€ Jcgfik lov til at
betragte, observere,
smage pa og rere ved alt
i fysiklokalet

- Jeg er jo civilingenier og arbejder
til daglig med teknik. Men i mod-
setning til mange af mine fagfaller
ser jeg nok de tekniske lgsninger
i en noget bredere sammenhang.
Lad mig forsege at forklare. For en
teknikker er der altid en “bedste”
losning til et givent problem. Men



virkeligheden bestar jo af mange
andre forhold end teknik. Derfor
er den “bedste” lgsning jo ikke altid
den “bedste-bedste” lasning, om jeg
sa ma sige. Der indgar ogsa politik,
okonomi, sociale sammenhaenge,
timing og alt muligt andet i et hvert
sporgsmal - ogsa i de spergsmal, der
umiddelbart ser tekniske ud.

- 1 naturvidenskaberne er man ofte
meget hurtig til at enes om en ar-
sagsforstaelse, men ofte rummer
den ikke hele sandheden. Og netop
den viden, at tingene ikke er sort/
hvide, har jeg helt sikkert faet med

mig fra min Steinerskolegang, der jo
helt grundleeggende reprasenterede
en alternativ verdensforstaelse.

- Jeg er ikke et sekund i tvivl om,
at havde jeg gaet pa en almindelig
skole, sa var jeg i dag en anden slags
civilingenior; en mere snaversynet
en. Og jeg var helt sikkert ikke ble-
vet afdelingschef - for det havde jeg
hverken haft modet eller et bredt
nok udsyn til.

Som chef er man vant til at med-
arbejdere og kolleger taler om en.
Rune Asmussen har en god fornem-
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melse af, hvad der bliver sagt om
ham:

- 1 den verden, jeg feerdes i, siger
man nok om mig: “Han har en god
politisk forstaelse”, men det har
faktisk ikke noget med politik at
gore. Det handler om at kunne se
strukturer - det handler om at se pa
tvaers. Og det lerer man kun, hvis
man kan se udover kanten pa den
kasse, man sidder i.

- Som skoleelev var jeg vildt optaget
af fysik og kemi, og faktisk synes jeg
ikke, at det faglige niveau var hoijt
nok. Jeg fik nemlig ikke alle de svar,
jeg sogte. Til gengeeld fik jeg noget
helt andet, som jeg ferst i dag kan se
vaerdien af:

- Jeg fik lov til at betragte, observere,
smage pa og rere ved alt i fysikloka-
let. Og den faenomologiske tilgang
var meget mere vardifuld end blot
at fa det rigtige svar. Netop det, at
svaret ikke blev givet, gjorde noget
godt for min interesse. Jeg fik en
kaempe nysgerrighed.

- Det var jo fantastisk, at vi begynd-
te hver fagperiode med et blankt
heefte. Vi lavede vores egne under-
visningsmaterialer - det er jo sadan,

man larer noget. Nar man tegner,
sa laerer man at iagttage - at se. Og
det er vigtigt at se rigtig meget, in-
den man konkluderer.

- Som jeg sagde for: Det er ikke altid
ét svar, der er det rigtige. Verden er
ikke sort eller hvid. Og det er altsa
ikke den varste lektie at komme ud
af skolen med. Det er vigtigt, at man
forstar andres virkelighed - og al-
lermest, at man interesserer sig for at
gore det. Det er denne lyst og evne,

£ £ Det er fattigt ensidigt
at fokusere pa det
intellektuelle pa bekost-
ning af de kreative fag
- det skaber fattige liv.
Ogsa intellektuelt
fattige liv!

jeg har faet med fra steinerskolen -
ikke kun fordi vi blev skolet i at se
tingene fra forskellige perspektiver,
men ogsa i kraft af, at skolen i sig
selv reprasenterede et slagkraftigt
alternativ til den mere etablerede
made at anskue verden pa.

- Det mest positive, jeg husker fra
min skolegang, er det faktum, at
drama og musik blev prioriteret



fuldstaendigt ligevaerdigt i forhold
til de mere boglige fag. Det havde
kampe betydning. Det er her, man
finder forskellen pa afdelingschefen
og propelnerden. Havde det ikke
vaeret for musik og drama, havde
min medfedte blufaerdighed varet
afgorende for min karriere.

- Gennem drama og musik fandt jeg
ud af, hvor fantastisk det er at lave
noget sammen med andre men-
nesker, og at det samlede resultat
kan blive meget storre end summen
af de enkelte deltageres bidrag. Det
lyder som en kliché, men det er fan-
tastisk.

- Da jeg efter skolen meldte mig til
HTX, var jeg rystende nerves og tro-
ede ikke, at jeg kunne nok. Men det
viste sig at vaere omvendt; jeg kunne
det meste, og sa en masse, som de
andre aldrig havde faet med. Musik,
mytologi, kunsthistorie og en stor
interesse i det meste. Jeg kunne
kommunikere pa en anden made.
Det var blandt andet ogsa disse
egenskaber, der lidt senere gjorde, at
jeg blev studievejleder pa univer-
sitetet.

- Nar jeg lytter til den made, vi oftest
taler om skolegang og paedagogik pa

i dag, kan jeg godt blive trist:
Bornene skal kunne sa meget - men
hvor er aestetikken og begejstrin-
gen? Der undervises og undervises,
men gives der plads til leg og oplev-
else?

- Hallo! Det er altsa ikke nadvendigt
at kunne laese efter forste klasse.
Det er derimod nedvendigt at inter-
essere sig for gode historier, oplev-
elser og de smukke ting i livet. Jeg
tror, det er nysgerrigheden, forun-
dringen og glaeden ved livet, der skal
seettes i centrum i de tidlige skolear
- sa skal de nok fa lart teknikken
sidenhen. Lad os dog lade vaere med
at have sa travit!

- Det er fattigt ensidigt at fokusere
pa det intellektuelle pa bekostning
af de kreative fag - det skaber fattige
liv. Ogsa intellektuelt fattige liv!
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Jakob Laursen

- om vejen til komplekse tal, der gar gennem sang og drama

Underdirekter med ansvar for analyse og optimering, Alka Forsikring

Vidarskolen og Michaelskolen
48 ar

Et tankeeksperiment:

Giv nogle politikere, videnska-
bs-mand og ekonomer felgende
opgave: Tag en lille dreng og ger
ham i lgbet af 12 ar til ekspert i
at foretage komplicerede statis-
tiske, matematiske og skonomiske
analyser saledes, at han kan opti-
mere indtjeningen for en kom-
merciel virksomhed, der baserer
sit virke pa statistik og sandsyn-
lighedsberegning.

Hvordan vil de traene drengen?
Masser af matematik, integralreg-
ning og eksamen! Mindre drama,
skosyning, musik og vandreture i
Lapland. Politikeren vil rabe “ek-
samen”, videnskabsmanden vil
mumle “hurtigere”, og skonomen
vil sige “malbart”.

Men sadan er historien om Jakob
Laursen ikke.

- Jeg var en bisse i skolen. Tempera-
mentsfuld, hidsig og bestemt ikke
ambities. Til gengaeld havde jeg
nogle larere, der rent faktisk in-
teresserede sig for os bern. Sa selv
om jeg ikke var god i skolen, fik jeg
kredit for en del ting, som ikke var
en del af fagplanen.

E€ Selvom mitjob
bestar i at knuse tal og
se pa statistiske sam-
menhasnge, sa har min
skoletid lzert mig ikke at
lade mig begraense af de
matematiske og statis-
tiske modeller.

- Der var ikke karakterer pa min
skole, og det var godt, for jeg tror
ikke, jeg havde faet noget ud af at
blive slaet i hovedet med darlige
karakterer. 1 stedet talte vi om, hvor
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jeg kunne forbedre mig, men pa en
made uden at det foltes som et ned-
erlag.

Langsomt, ganske langsomt, blev Ja-
kob mindre vildbasse og mere inter-
esseret i skolearbejdet. Iszr timerne
i drama og fysik havde hans inter-

€S§se.

- Vi oplevede jo noget. 1 stedet for
at fa en regel forklaret, og sa se den
bekraftet i et eksperiment, gjorde vi
det modsatte. Vi sa, hvad der skete,
og udledte derefter en regel ofte
ledsaget af et “aha”. Og det har vidt-
reekkende konsekvenser, nar man
fokuserer mere pa beskrivelser og
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processer frem for pa regler og re-
sultater.

Drama- og fysikundervisning skab-
te tilsammen et nyt og mere kunst-
nerisk fundament under vildbassen.
Og set fra underdirekterens skrive-
bord siger Jakob Laursen i dag:

- Selv om mit job bestar i at knuse
tal og se pa statistiske sammen-
haenge, sa har min skoletid lert
mig ikke at lade mig begranse af de
matematiske og statistiske model-
ler. Jeg kan bedst beskrive det som
en kunstnerisk tilgang til arbejdet.
Du kan ogsa kalde det mental be-
vaegelighed. Skolens paedagogik og
tilgang til leering, har givet mig en
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evne til at se noget nyt i tallene.

- 1 mit job arbejder jeg sammen
med mange meget hardcore tal-
mennesker. De er overbevist om, at
man kun kan kigge pa tallene pa én
made. Men efterhanden lytter de,
nar jeg siger: “Jeg har en fornem-
melse af, at vi maske...”

- De forstar ikke altid, hvor jeg far
ideerne fra. Jeg tror, det handler om
abenhed. Det gaelder tal, matema-
tik og alt mulig andet: Der er hgjere
til loftet, end vi gar rundt og tror.
Logik er slet ikke sa begraenset, som
vi bilder os ind.

Jakob Laursen marker ikke kun ef-
fekten af sin skolegang i sit arbejde,
men ogsa personligt.

- Det var fantastisk at marke, at
man blev taget fuldstaendigt alvor-
ligt, selv om der var ting, man ikke
var god til. Man fokuserede pa det
gode. Pa en steinerskole er der altid
noget, man er supergod til. Jeg var
ordblind, men det betad blot, at la-
rerne fokuserede endnu mere pa det
indholdsmaessige i mine stile. Jeg
blev opmuntret til at skrive, selv om
jeg havde problemer med stavnin-
gen, og i dag er det ikke forkert at

sige, at jeg er blandt de mest skriv-
ende i Alka..

Som om han var tilbage i fysikloka-
let, forseger Jakob Laursen at ud-
drage en konklusion eller lovmaes-
sighed pa baggrund af den proces
eller det tankeeksperiment, hans
skolegang var:

- Det er vigtigt at fa styrket alle per-
sonlighedens dimensioner, bade de
faglige og de menneskelige. Man far
ikke et job, fordi man kan laegge to og
to sammen. Man bliver ansat pa sine
evner til samarbejde og sine men-
neskelige kvaliteter. Det er vigtigt

€€ Jeg var ordblind,
men det betad blot at
laererne fokuserede
endnu mere, pa det
indholdsmaessige i
mine stile.

at udvikle det hele menneske - ikke
mindst viljestyrken.

Jakob Laursen kigger pa sit ur,
smiler og undskylder, at tiden er lo-
bet. Sa rejser han sig. Det sidste ord
“viljestyrke” haenger lidt uafsluttet
i luften. Underdirektgren star lidt,
overvejer, sa satter han sig igen:

- Det er vigtigt at kunne noget, men



det er endnu vigtigere at kunne gore
noget. Det centrale er, at man skal
kunne begynde, og man skal kunne
gore tingene faerdige. Det tror jeg,
seerligt arbejdet med handveerk og
kunst laerte mig - at tingene forst
har en reel vaerdi, nar ideerne bliver
til noget i virkeligheden.

- Gennem min skolegang fik jeg
treenet den evne - viljestyrken. Viljen
blev pa én gang bade staerk og meget
fri. Det er jeg glad for i dag, for sa
kan man det, man vil med sit liv.

Sa rejser han sig igen.
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Anne Lindeskov

- om en fuldfed skoletid

Kgl. Kapelmusica

Rudolf Steiner-Skolen Kvistgard, Steinerskolen i Allergd, samt Vidarskolen.

40 ar.

Den dag, Anne Lindeskov forlod
Vidarskolen og tradte ind pa Det
Kongelige Danske Musikkon-
servatorium, var det et skridt ind
i et meget anderledes laeringsmilje.
Vaek var det trygge, naervaerende og
inkluderende skoleliv.

- Jeg kan huske, at jeg var chokeret,
og jeg folte mig svigtet. Det var som
et parallelsamfund. Vak var mine
naervarende laerere, og jeg skulle pa
egen hand lare en ny made at vare
pa. Et andet “sprog” og en anden
mentalitet - blandt andet konkur-
rencementaliteten, som jeg havde
- og har - det meget sveert med. Jeg
brad mig heller ikke om eksamin-

erne.

Anne Lindeskovs beskrivelse dan-

ner klangbund hos foraldre, der
fravaelger steinerskolen, ud fra be-
tragtningen om, at det er synd at
lave sma sarte blomsterbern, der al-
ligevel knaekker, nar de kommer ud i
det rigtige og brutale samfund. Men
raesonnementet klinger falsk, nar
hun fortsaetter:

- Nar jeg ser tilbage i dag, sa er jeg
ret sikker pa, at skiftet af miljo ikke
har haft den store betydning. Det
er jo under alle omstaendigheder
hardt, nar man pludselig skal ud og
laere at blive voksen. Overgangen fra
skole til konservatorium havde sik-
kert varet endnu mere hard, men
bare pa en anden made, hvis jeg ikke

havde haft sa fuldfed en skolegang.

Det, der gjorde, at Annes skolegang



var netop "fuldfed”, var hendes larer
Sigurd Franks evne til at se hende -
og hendes kammerater - som noget
ganske serligt:

- Jeg folte mig i den grad forstaet.
Han sa lige igennem mig og satte
mig pant pa plads, nar det var ned-

vendigt. Det var det vist ofte. Han
gav mig rum til at udfolde min
musik allerede fra de tidlige klasser.
Jeg blev en, som “kunne noget”. Jeg
er overbevist om, at han formaede at
fa alle i klassen til at fale sig sadan,
som én, der var noget serligt!
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Med det var ikke kun eleverne i
Annes Lindeskovs klasse, der var
sarlige, skolen var det ogsa:

- Som barn var jeg meget opmaerk-
som pa, at min skole var anderledes.

EE Overskolen er en
Rolls Royce inden for
skolegang! Der var
et stort overskud og
overvaeldende mange
kompetente |aerere.
Den made, hvorpa vi
blev nurset, provokeret,
stottet og udfordret, er
noget, jeg aldrig
glemmer.

Det groede fast i mig, og jeg har
stadig en indbygget refleks, der
vil undskylde eller forklejne min
anderledes skole. Jeg fatter ikke
hvorfor, for jeg var jo heldigere end
dem, jeg ind imellem forsogte at
please. Det er faktisk ganske under-
ligt, for i de ar, der er gaet siden jeg
forlod skolen, har jeg andret mit syn
pa den - det er faktisk blevet mere og
mere positivt:

- Jeg maerker nu den ballast af viden,

jeg har at traekke pa bade bogligt og
handvaerksmaessigt. Jeg fornemmer,
at min skolegang har varet med
til at udvikle min omstillingspar-
athed, sa den i dag er ganske udtalt,
ligesom min empati er ganske stor. |
mit arbejde har jeg en god evne til at
se situationer oppefra ikke mindst i
forbindelse med personale problemer.
Det tilskriver jeg min skolegang.

- Jeg kan ikke lade vaere med at sam-
menligne min skolegang med mine
kollegers og frem for alt mine borns.
Begge mine begrn gar pa Zahles Semi-
narieskole. Og selv om det er en al-
deles udmaerket skole med et meget
hejt niveau, sa er det jo slet slet ikke
det samme. Og naesten hver dag for-
tryder jeg, at jeg ikke kaempede har-
dere, da min skeptiske mand og jeg
skulle vaelge skole for dem.

- Nar min mand og jeg sammenlign-
er skolegang, sa er det underligt, at
jeg ikke kunne overbevise ham om at
saette vores bgrnien steinerskole. For
han synes, at bade min almendan-
nelse og litteraere viden fra sko-
len er bedre end hans - for ikke at
tale om kunstforstaelse og hand-
verksmaessige faerdigheder. 1 dag
er han faktisk blevet noget mere
aben for muligheden, og hvis vi



skulle tage beslutningen nu, ville
vi nok vaelge steinerskolen.

En del steinerelever forlader stein-
erskolerne efter 9. klasse for at ga i
gymnasiet. Det sker ofte, fordi gym-
nasiekaraktererne pa eksamens-
beviset - hvis de er haje nok - giver
direkte adgang til de videregdende
uddannelser. For steinerskoleelever
med 12 ars skoleforlgb er adgang-
en til de videregiende uddannel-
ser lidt mere kringlet. Men ifolge
Anne Lindeskov vil det vare synd at

springe fra, inden den afsluttende
laerings-flodbolge.

- Overskolen er en Rolls Royce inden
for skolegang! Der var et stort over-
skud og overvaeldende mange kom-
petente lerere. Den made, hvorpa vi
blev nurset, provokeret, stottet og
udfordret, er noget, jeg aldrig glem-
mer. | under- og mellemskolen far
man lagt fundamentet ganske lang-
somt, men sa i overskolen kommer
der en tsunamiagtig udvidelse af
horisonten. Det var fantastisk og
helt klart kronen pa vaerket.
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Christina

Vilhelmsen

- om munden, der giver problemer

Jordemoder, Hillered Hospitals Fedeafdeling,

Sundhedsfaglig Diplomuddannelse
Rudolf Steinerskolen i Vejlby Riskov
40 ar

Pa steinerskoler er der ikke spejle
pa toiletterne. Det vigtige er nem-
lig ikke, hvordan man ser ud uden-
pa. Desuden er der mange andre
mader, hvorpa man kan blive kon-
fronteret med sig selv. For Chris-
tina Vilhelmsen fandt medet med
hende selv sted i male- og tegne-
timerne.

- Det, jeg husker bedst er tegnin-
gen. Nar man tegner, moder man
sig selv hele tiden. Jeg kempede
med mig selv, jeg leerte mine tank-
er at kende. Nar jeg lavede portrat-
ter, drillede munden altid, der var
altid noget, der skulle justeres. Det
kraevede en enorm vilje at blive ved
og ved og ved. Det var arbejde, re-

sultat, arbejde, resultat hele tiden.
Munden var altid et problem.

- 1 dag kan jeg se, at tegneunder-
visningen laerte mig rigtigt meget
om problemer og deres lgsning.
Problemet “munden” kunne jo
lpses pa forskellige mader. Ingen af
maderne var mere “rigtig”, end den
anden.

Christina Vilhelmsen rerer rundt i
kaffen, kigger op og siger:

- Det handler om at se fejl som en
mulighed.

Den afslappede og nasten ligegyl-
dige made, hun siger satningen



pa, som havde hun sagt “det regn-
er” eller “det er onsdag”, vidner om,
at der er tale om en dybt indgroet
holdning. Det er ikke et tidstypisk
postulat, som hun har samlet op
fra en selvudviklingsbog. Maske er
det et forsgg pa at give setningen

den fortjente vaegt, at hun uddy-
ber:

- Du kan lave et perfekt reg-
nestykke. To plus to er nu engang
fire! Men du kan ikke lave et per-
fekt kunstvaerk. De kreative fag
leerte mig, at man altid kan gere
tingene bedre - anderledes. Og pa
den made bliver vejen til resultatet
faktisk mere interessant end selve
resultatet.

- Fejlene er jo en mulighed for at
forbedre undervejs i processen. Og
sa handler tegneerfaringerne plud-
selig om alt muligt andet ogsa. Sa er
lektien fra de kreative fag, at alt er
muligt. Det giver selvtillid at vide,
at man kan alt. Men at man bliver
nedt til at knokle rigtig meget for
det, og at de valg, man traffer i pro-
cessen er betydningsfulde.

Christina Vilhelmsen var nok en af
de dygtige elever pa steinerskolen
i udkanten af Arhus. Havde skolen
haft karakterer, ville hendes givet-
vis have varet hgje. Hun har nu
aldrig interesseret sig for karakter-
er, og savnede dem ikke i skolen.

- Selv om jeg godt kunne lide at
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male mig i forhold til kamme-
raterne, var det mine egne mal,
der var vigtige. lkke et eller andet
predefineret mal. Jeg flyttede selv
barren hgjere og hegjere. Og nar jeg
kigger tilbage i dag, er det jo evnen
og disciplinen til at blive ved og
ved, der har givet mig meget mere,
end en karakter ville have gjort.

Den afsluttende arsopgave om

E€ Hele mine skoletid
leerte jeg, at livet er dit

eget ansvar. Nar det
lykkes, men ogsa, nar

tingene ikke lykkes.

“fosterudvikling” gjorde, at Chris-
tina besluttede sig for at laese til jor-
demoder. Men da hun aldrig havde
provet at ga til eksamen, meldte
hun sig til eksamenstraening pa det
lokale center for voksenundervis-
ning. Her grinede lzererne ad hende,
og hun blev naermest smidt ud med
ordene: “Her har du ikke brug for
at vaere. Du kan jo stoffet, og du er
ikke engang nerves.”

Blandt kollegerne er Christina
Vilhelmsen kendt som en med et
hejt fagligt niveau, og hun herer
til dem i faget, der anser den hu-

manistiske indsats som vigtig. Nar
hun selv skal give et bud pa hvor-
for, siger hun:

- Den made, undervisningen var lagt
an pa i skolen med stor vaegt pa det
sociale, har vaeret med til at udvikle
min empati. | musikundervisningen
og i dramaperioderne larte jeg en
masse om at forsta og tage hensyn
til mine kammeraters indsats, sa vi
sammen kunne lykkes. Det kraever
indlevelse - derfor falder det mig
ikke svart at forsta andre men-
nesker. Ogsa selv om de handler og
agerer pa anderledes mader, end
jeg selv ville. Maske fordi jeg ved, at
anderledes ikke er det samme som
forkert. Det vigtigste er at veere
nysgerrig efter at forsta inten-
tionen bag handlingerne. Sa bliver
alle handlinger meningsfulde.

Pa fedegangen i Hillered er Chris-
tina Vilhelmsen ikke en af dem,
der sniger sig langs panelerne.
Hun deltager - nogle gange meget
aktivt.

- Altsa, ting skal give mening. Hvis
der er forhold pa afdelingen, der
ikke giver mening, kan jeg ikke
holde det ud. Men jeg brokker mig
ikke - jeg forseger at finde sam-



menhange og begrundelser. Jeg
stiller spergsmal. Og hvis nogen
besvarer mine spergsmal med at
sige, “at et eller andet er umuligt”,
sa tager jeg gerne et ansvar.

- Der er intet, der er umuligt - i al
fald ikke inden alle muligheder er
afsogt.

Christina Vilhelmsen taler gerne
om ansvar, maske fordi hun i sit
arbejde oplever, at mange gravide i
dag kaster ansvaret for den kom-
mende fadsel over pa andre.

- Den ansvarsforflygtigelse strider

mod alt, hvad jeg har lert. Hele
mine skoletid leerte jeg, at livet er
dit eget ansvar. Nar det lykkes, men
ogsa, nar tingene ikke lykkes. Der er
ikke nogen andre, man kan bebrej-
de - det svarer til at have andre til at
leve ens liv.

- Det er derfor mine egne barn gar i
steinerskole: De skal lzere at kunne
traeffe valg, der giver mening og at
deres handlemuligheder er mang-
foldige . De skal lzere, at det ikke er
farligt engang imellem at sta alene,
leere, at det ikke er farligt at tage
ansvar. At det faktisk er nedvendigt!

43



44

Louis Rasmussen

- om det kommunale symaskine-kerekort

Gartner, direkter Green Line Gartner
Rudolf Steiner-Skolen i Allerad
38ar

Da han gik i 5. klasse fik 1r-arige
Louis darlige kammerater.

- Jeg havde det rigtig skidt i den
lokale kommuneskole. Jeg var darlig
til matematik, og rigtig ked af at ga i
skole. Fglte mig udenfor. Men nar jeg
var sammen med en gruppe drenge
fra 8. klasse, kunne jeg haevde mig.
Vi stjal knallerter, drak, reg og gav
andre bern task.

E€ Jeg ankom uden
nogen som helst selvtillid.
Den var nul eller mindre.
Jeg var en rod. Gjorde
ikke, hvad der blev sagt,
men gerne det modsatte.

Louis Rasmussens far var klar over
sgnnens voksende problemer i kom-
muneskolen, ikke mindst fordi han
jevnligt blev kaldt til meder og var
med til at udarbejde handlingsplan-

er og motivationstiltag, der skulle
bedre situationen. Men det hjalp
ikke Louis. Faktisk skete det mod-
satte. De sma klistermaerkestjerner,
leererne satte i hans kladdehafter
for at motivere ham, blev blot et
funklende fokus pa det, han netop
ikke kunne.

Det, der maske var sma problemer
med matematik og lasning, blev
til rigtigt store problemer. Sociale
problemer.

Til sidst satte Louis” far sin sen pa
lokaltoget til Allered, hvor der la en
Steinerskole.

- Jeg ankom uden nogen som helst
selvtillid. Den var nul eller mindre. Jeg
var en rod. Gjorde ikke, hvad der blev
sagt, men gerne det modsatte. Og jeg
lagde da ogsa ud med at kere psykisk
krig mod laererne, forteeller Louis Ras-
mussen.



- Men selv om jeg dengang ville have
nagtet det, kunne jeg godt lide stein-
erskolen. For allerforste gang felte jeg,
at jeg var en del af et faellesskab. Lae-
rerne m@dte mig, der hvor jeg var. Der
var bare et andet menneskesyn. Og sa
var der ikke sa mange lektier - men
derimod handvzerksfag.

- Jeg andrede mig markant til det
bedre, og jeg begyndte at holde af
at vaere i skolen - men det sagde jeg
naturligvis ikke til nogen. Og slet ikke
til mine gamle venner.

Nar Louis var hjemme i Espergeerde
gik han rundt med mentale skyklap-
per pa. Holdt sig for sig selv, kikkede

ned i jorden og gemte sig for de gamle
kammerater. Gemte sig for fortiden.

- Men sa snart jeg sad i toget, var
jeg en del af et fallesskab. Det var
et feelleskab, som ikke handlede om,
hvad man kunne, eller hvad man
havde, men om, hvem man var. Jeg
kunne ikke matematik og regning,
jeg havde ikke det rigtige toj, og jeg
havde slet ikke en Commodore 64
computer. Men jeg var alligevel en del
af fzellesskabet. Og efter 5 ar pa stein-
erskolen turde jeg endelig ga ud i ver-
den og vaere mig selv.

Med 20 ansatte og eget gartnerfirma
pa trods af en fortid, der i perioder
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var styret af alkohol og stofmis-
brug, er det rimeligt at kalde Louis
Rasmussen en menneskelig og sam-
fundsmaessig succes. Han er som
korkproppen, der altid kommer op
igen. Er det noget, der ligger i hans
gener - en biologisk tilfaeldighed?

- Noget ligger i mine gener, men en
del af det har steinerskolen helt klart
aren for. Den gav mig selvtillid og
en anderledes indgang til lerdom og
viden. Og sa fik den mig til at holde
op med at give de andre buksevand.
Jeg blev langt mere social. Kan man
sige “et helt menneske?”. Ja sadan ser
jeg mig selv i dag. Og det gjorde jeg
bestemt ikke efter de fem forste ar i
kommuneskolen.

Louis Rasmussen holder mere af at
se fremad end bagud - udsigten er sa
meget bedre i den retning. Men pa
opfordring ger han det alligevel.

- Havde jeg ikke skiftet fra kom-
muneskolen til steinerskolen, var
jeg endte nede pa baenken med en
pose ol. Det kan jeg se, for det er dér
,mine gamle venner sidder i dag.

Regnestykket er enkelt set fra Louis
Rasmussens stol. Skolen reddede
hans selvvaerd, og hans selvvard

reddede ham ud af glbaenkens favn-
tag.

De tre pircinger i oret, den selv-
lysende arbejdsjakke pa knagen,
strempesokkerne, de flade a’er, for-
tidens misbrug og det faktum, at en
spade er en spade danner et enty-
digt billede af Louis Rasmussen. Og
sa alligevel ikke for pludselig leener
han sig frem og snakker om handar-

bejde.

- Meget af det kreative var vildt
granseoverskridende. Altsa, vi sad
og strikkede - hvilket jeg naturligvis
havde meget imod i begyndelsen.
Men vi hyggede os. Det blev ret fedt,
vi snakkede, og sa fyrede vi den el-
lers af med strikkepindene. Og no-
gen gange fik vi kaffe og boller. Det,
jeg husker bedst, er faktisk handar-
bejdet. Fantastisk at lave noget, hvor
der ikke var bager.

- Vi grinede, hyggede os og havde
det rart med hinanden. Og sa lavede
vi jo noget. Tingene blev til noget -
de skulle bruges.

- Vi syede vores egne anorakker -
hvor fedt var det lige at snakke om,
hvorvidt ens lomme skulle vare
bla eller gul. Det var fantastisk. 1
min gamle skole, kommuneskolen,



havde jeg faktisk forsegt at fa et sy-
maskinekarekort. Der skulle man
ikke sy i stof, men pa et stykke A4
papir. Sa skulle man folge nogle lini-
er, og kunne man ikke, blev det bare
smidt vaek. Hey, pa steinerskolen var
der ikke noget, der blev smidt vk,
og vi brugte rigtige materialer, som
blev til noget rigtigt. En anorak for
fanden!

Louis Rasmussen laener sig igen
tilbage, lader blikket feje henover
loftet og siger - maske mest til sig
selv:

- Det kommunale symaskinekere-
kort - det fik jeg aldrig. Til gengeeld
har jeg alle de andre.

Faktisk kan Louis Rasmussen ogsa
kere mejetarsker, for efter 9. klasse
tog han en landbrugsuddannelse.

- Det var ikke svart, for pa skolen
havde jegjo leert tingene pa en made,
som jeg forstod. Det er jo noget mere
laererigt at skrive hele regnestykket:
“2 + 2 = 4" end blot at skulle skrive
resultatet i et fortrykt felt. Det kom
mere ind under huden pa mig, nar jeg
skulle skrive det hele. Det kom til at
hange sammen. Det er vel det, der er
forskellen mellem teori og praksis.

Nar Louis Rasmussen taenker til-
bage pa tiden i kommuneskolen un-
drer han sig over, at tabellerne var
trykt pa bagsiden af kladdehaftet.
Sa kunne man kigger derom, og fa
resultatet. Resultatet var det vigtige.
Pa steinerskolen var det mindst lige
sa vigtigt at skrive hele regnestykket
ned og farvelaegge tallene.

Maske er det derfor, jeg i dag er
bedre til at se muligheder. Bedre til
at se hele billedet! Bedre til bare at
gare noget! Maske fordi jeg forstar
sammenhangen!
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Godi Keller

- om flaskepost og evnen til at cykle pa ét hjul

Oprindelig fedt i Schweiz, men har siden 1972 boet i Norge, hvor han har staet for ud-
dannelsen af steinerskolelaerere fra Steinerheyskolen i Olso. Forfatter til bogen “Med
hjertet i skolen”. Siden 2011 leder af “Pebelprosjektet” i Oslo. 60 ar.

Han ligner en glad udgave af Du-
pont og Dupond fra Tintin. Og nar
han overalt i Europa holder foredrag
for foraeldre, leerer og andre med in-
teresse for berns og unges ve og vel,
sa bliver publikum glade. 1kke kun
fordi han fortaller sjove anekdoter
og historier, men fordi hans point-
er rammer ned i noget, vi godt ved,
men maske har glemt.

- Se pa folkeeventyrerne, siger han.
De samme historier har overlevet i
tusinde ar over hele jorden. De hand-
ler ofte om tre bredre. De to passer
ind i systemet og gor, hvad der bliver
sagt. Men den tredie har nogle helt
andre kvaliteter, som ikke vaerd-
saettes af systemet. Men det er netop
ham, antihelten, der ender med at fa
prinsessen og det halve kongerige.
Alt imens de to velafrettede bredre
star tilbage som taberne.

Med base i Norge har schweizeren
Godi Keller interviewet foraldre fra

alle dele af verden og fra alle sociale
lag om, hvad de ensker for deres
bern.

- Listen er altid den samme, og den
er en nejagtig beskrivelse af fol-
keeventyrernes antihelt. Foraldre
over hele verden ensker for deres
bern:

At de har selvtillid og selvveerd
At de har tillid til verden

At de er livsglade

At de er nysgerrige

At de er fordomsfrie

At de har viljestyrke

At de har gode sociale evner

- Hvorfor mon listen ser saledes ud,
sparger han retorisk, og iler selv
med svaret.

- Fordi viihjertet godt ved, at hvis
mennesket skal have et lykkeligt
og vellykket liv, sa skal man evne
at kunne tenke i muligheder. Der



kommer kriser, problemer og vold-
somme udfordringer i alle men-
neskers liv. Malet ma vare at sikre,
at mennesker kommer over og ig-
ennem disse kriser. Englaenderne
kalder det “diversive thinking”. Og
det er netop evnen til at se flere og
nye muligheder, der skal hjelpe den
40 arige kvinde med tre bern, som
netop er blevet forladt af sin mand
eller netop er blevet arbejdsles, med
at finde ud af, hvordan hun kommer
igennem krisen. Sa hendes liv ikke
stopper dér. Hun skal kunne tanke
som Klods Hans! I Danmark kalder
I det vist “at taenke ud af boksen”.

Men heor hov! Nu snakker vi jo skole-
politik. Vi snakker om at lzere noget.
Selvtillid og selvvaerd er godt, men

bernene skal jo ogsa leere noget!

- Ja naturligvis, og selvvard og
selvtillid stimuleres rigtigt godt af
faglige udfordringer. 1 den rigtige do-
sis. Faglig kunnen pa den ene side og
gnsket om selvvaerd og nysgerrighed
pa den anden er ikke i modstrid med
hinanden! De er en forudsatning
for hinanden. Hvis ikke man sikrer
bernenes selvvaerd, tillid, glaede, nys-
gerrighed, viljestyrke, fordomsfrihed
og sociale kompetencer, sa kan de
ganske enkelt ikke lzere noget. Konk-
ret viden, som ikke kan bruges, bliver
ligegyldig og ja, ubrugelig.

Godi Keller, har arbejdet som stein-
erskolelaerer i Norge i 30 ar. Idag er
han leder af Pabelprosjekter i Oslo.
Et projekt, der hjaelper utilpassede
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unge til et godt og meningsfuldt liv.
1 sin sparsomme fritid, forfatter han
radiocauserier, holder foredrag og er
mentor for en raekke Steinerskoler
rundt om i Europa. Sikring og repa-
ration af unges selvvard har hojeste
prioritet i hans virke.

- Det er derfor, jeg er sa indaedt
modstander af karakterer. Karak-
terer er draebende for selvvaerdet. 1
alle karaktersystemer er der tabere
- det kraever systemet. Og hvad
sker der med taberne? Ja, de bliver
og forbliver tabere!

At karaktersystemet kraever mange
ofre, er veldokumenteret. 1folge
Godi Keller kraver systemet fak-
tisk tabere.

- 1 Tyskland var der en larerinde,
Sabine Czeny. Hun gav alle sine
elever de to hejeste karakterer. Forst
troede hendes kolleger, at hun sned.
Da det vise sig, at hun ikke sned,
men at eleverne faktisk kunne stof-
fet, blev hun forflyttet. Pa den nye
skole, fik hun en meget besvarlig og
fagligt darlig klasse. Og da det ogsa
her lykkedes hende at fa alle elever
op pa de to everste karaktertrin,
svarede systemet igen med at for-
tidspensionere hende - mod hendes

vilje. Hendes gode evner som under-
viser blev en trussel for karaktersy-
stemet.

Lave karakterer i skolen kan ifelge
Godi Keller ogsa vare nedbryd-
ende for forholdet mellem born og
foraldre. Konsekvensen af det kan
vare altodelaeggende.

Godi Keller forklarer:

€ £Hvis ikke man sikrer
barnenes selvveerd, tillid,
gleede, nysgerrighed,
viljestyrke, fordomsfrihed
0g sociale kompetencer,
sa kan de ganske enkelt
Ikke lzere noget.

- Det har voldsom stor betydning,
hvordan forzldrene ser deres barn.
Foraeldrebekymring, méaske med af-
sat i darlige skolekarakterer, bliver
bernenes starste kors. For i bekym-
ringen ligger ogsa en vis mistillid.
Og mistillid ader af selvveaerdet.
Heldigvis findes der mange forzl-
dre, der er gode til at se igennem de
darlige karakterer.

- Jeg havde engang en elev, lvar.
Han var klart den darligste elev,



men han havde selvvaerd, nysger-
rig og mod pa livet. En gang fandt
jeg ham ude pa gangen, hvor han
i telefonen forhandlede med et af
norges kulerte ugeblade. Han havde
fundet pa at sende 1000 flaskeposter
af sted fra Oslofjorden, og dem, der
fandt dem, kunne sa vinde en praemie.
Ugebladet ville give ham 100.000
kroner for ideen. Solgte du sa ideen,
spurgte jeg. “Nej, svarede han, “jeg
kunne ikke rigtig lide bladet”.

- Det interessante ved lvar var ikke
kun hans ideer og engagement, hans
foraeldres reaktionsmenster var det
ogsa: Nar de fik at vide, at han var
bagud i skolen, smilede de blot og
sagde “vil du teenke dig, hvor dygtig
lvar er. Han kan cykle pa ét hjul pa
cyklen”.

Ifelge Godi Keller skal vardien af
skoletiden ikke males i karakterer

og eksaminer, men derimod i ar:

- Mange mennesker far en livskrise,
nar de er feerdige med deres uddan-
nelse. Nar de har faet det gode job,
kobt det dejlige hus, giftet sig med
den smukke kvinde og endda faet
den rigtige hund. Sa vagner de en
dag og taenker; “var det virkelig det”.
De har gjort, hvad de skulle. Der

er ikke laengere noget krav, og de
fortvivler. Vi bliver nedt til at skabe
nogle andre slags mennesker. Vores
mal ma vere mere langsigtet. Vi
skal skabe mennesker, der er vise,
nar de bliver 80, og som har haft
et godt liv pa vejen dertil. Det kan
vi kun gere, hvis vi formar at se
kvaliteterne i alle mennesker ogsa
dem der ikke passer ind i det karak-
terstyrede skolesystem. Vores skoler
skal veere som lvars far og mor, vi
skal se kvaliteten i alle barn.

Alle mennesker har vardi, og alle
skal opleve, at de har det!
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Jesper Platz

- om at se skonheden i det naturvidenskabelige

Direkter og afdelingsleder, Novo Nordisk A/S

Rudolf Steiner-Skolen i Odense
48 ar

Som direkter for Novo Nordisk
Biopharm bliver Jesper Platz jevn-
ligt malt pa sine resultater. Det er
han vant til, for sadan er kondi-
tionerne i den tunge del af erhvers-
livet. Og hvordan er direktgren sa
blevet rustet til det?

- Ved at have gaet i en skole, hvor der
netop ikke var eksaminer og karak-
terer. Det var det helt afgorende.

- Efter at jeg er blevet voksen, er det
til stadighed blevet mere og mere
klart for mig, at en skolegang uden
karakterer og eksaminer er helt ene-
staende, og jeg er overbevist om, at
det er medvirkende til at udvikle det
skabende menneske pa bedste vis.

Nar Jesper Platz taler, bliver det klart,
at der er himmelvid forskel pa, om

man skriver og udtaler ordet “lige-
gyldig” som ét eller to ord.

Som ét ord, dakker begrebet over

den uengagerede tilstand, som

mange af de unge, der ikke kom

€€ Steinerskolernes
sterste styrke er for mig
at se, at peedagogik-
ken satser ligevaerdigt
pa dannelse indenfor en
lang raekke forskellige
fagomrader.

med pa uddannelses- eller jobvog-
nen, betragter den aktive af sam-
fundet med. Ligegyldighed.

Men i to ord, “lige gyldig”, handler
det om en tilstand af abenhed, hvor



man tillaegger forskellige aktiviteter,
holdninger og synspunkter lige stor
vaerdi. Og netop “lige gyldighed” er
forudsatningen for en padagogik
uden karakterer. En paedagogik,
hvor matematik ikke er finere eller
mere vigtig end handarbejde.

- Steinerskolernes starste styrke er
for mig at se, at paedagogikken sat-
ser ligevaerdigt pa dannelse indenfor
en lang raekke forskellige fagom-
rader. Her mener jeg bade intellek-
tuel og kunstnerisk dannelse. Jeg er
overbevist om, at det netop er lige-

stilling af fagene, der har haft stor
betydning for mig i dannelsen til
et abent og meget lidt fordomsfuld
menneske. Jeg fik blandt andet ud-
viklet evnen til at se skenheden og
vaerdien i den naturvidenskabelige
verden. En verden, som jeg beskaeft-
iger mig med i dag.

Nar malet med undervisningen
er at nare elevernes interesse for
verden fremfor at sikre en bestemt
indlaering og derved opna en god
karakter, er det ifolge Jesper Platz
lettere at gore undervisningen mere

on

&



forunderlig og interessant. 1 fysik
og kemi er der saledes lagt mere
vaegt pa elevens evne til praecis ob-
servation og betragtning af fysiske
og kemiske fenomener fremfor en
slavisk indleering af f.eks. det peri-
odiske system.

- Undervisningen i naturfagene var
fenomenologisk, hvilket jeg senere i
mit virke har varet meget begejstret
for. 1 dag oplever jeg ind imellem, at
mine forsker-kolleger bliver meget
overraskede over, hvad jeg ser i de
opstillede forsag, vi laver. Men for
mig kommer nye lgsninger og ideer
ganske let - jeg betragter jo blot,
hvad der sker. Den evne tilskriver
jeg i hoj grad den betragtende, den
fenomenologiske undervisnings-
form, som min skolegang var fyldt
med.

Men hvis det blot handler om at se,
betragte og sa i evrigt mene, at alt
har lige stor vaerdi, giver man sa ikke
keb pa ambitioner, drive og det “at
ville vaere bedre™

- Tvartimod. Maske er den mang
lende fokus pa konkurrence mellem
eleverne med til at styrke engage-
mentet. I skolen var jeg slet ikke klar
over, at jeg faktisk var ambitigs. Det

er farst noget, der gik op for mig i
mine senere studier og i min karri-
ere. Men mine ambitioner udsprang
ikke af konkurrence eller gnsket om
hoje karakterer, men af levende in-
teresse for verden omkring mig. Og
det er en vigtig forskel. Det er lige
dér, at skoleformen er unik.

Jesper Platzs egne bern gar i dag
pa steinerskole, og selv som forel-
dre pa en steinerskole, ma han
ofte kaempe for at holde karak-
terer ude af undervisningen. For i
Jesper Platz optik er der en rakke

£€ .mine ambitioner

udsprang ikke af konkur-
rence eller gnsket om
haje karakterer, men

af levende interesse for
verden omkring mig.
Og det er en vigtig
forskel

elementer i steinerpadagogikken,
der bestemt ikke er ligegyldige:

- Hvis skolesystemet fortsat skal
veere udviklende og berigende for
eleven, og samtidig sikre, at der
kommer initiativrige og hele men-
nesker ud i den anden ende, sa er der



elementer, vi ikke ma give kab pa:

« Tvaerfaglig periodeundervisning.

e Den fanomenologiske tilgang i
naturfagene.

« En ambities kunstnerisk dannelse
som f.eks. musik- og orkesterunder-
visning.

« Ogingen karakterer og eksaminer
i skolen, sa den enkelte elevs iboende
trang til fordybelse og undren kan
udvikles.

Hvad er det bedste, du har med fra din
skoletid?

- Det er nok, at jeg har lert, at jeg
skal have mig selv med hundrede
procent i alt, hvad jeg geor. Jeg er ikke
tilfreds, for de statistiske data og
min egen overbevisning passer sam-
men. Og sa skal der vare egte en-
gagement og indhold i mit arbejde,
for hvorfor skal jeg ellers bruge tid
pa det? Der skal vare en nerve. Jeg

hader ligegyldighed.
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Rasmus Hansen

- om interessen for at blive ved og ved

Selvstaendig arranger og orkestrator
Steiner-Skolen i Fredericia
34 ar

Rasmus Hansen har meget pa sinde,
nar talen falder pa skolegang, og det
er tydeligt, at hans tanker ikke kun
aktiveres ved spegrgsmal om hans
egne oplevelser:

- Jeg taenker tit pa, at der i dag er
blevet mindre plads til balladebern.
For 20 ar siden var der stadig plads
til dem i skolerne, men i dag far de
en diagnose. Det er synd, for er det
ikke ofte balladebgrnene, der driver
det til noget stort? Jeg frygter, at vi
er ved at tabe en hel generation af
kunstnere pa gulvet.

- Jeg var nok lidt af en umulius i

skolen. Jeg kan huske, at vi brugte
nedder til at leere at regne - men
jeg knaekkede og spiste nedderne

€ Steinerskolen har
- og det er haevet over
enhver tvivl - udviklet min
viljestyrke. Skolen har
gjort mig sejlivet.
Nogle vil maske sige,
“han vil bare have sin
vilie”, men det handler
ikke om egoisme, men
om evnen til at blive ved
og ved



i stedet. Men selv om jeg var vild,
elskede jeg skolen. Rammerne var
meget faste, men samtidig ogsa
meget kaerlige.

- Skolen kraevede et stort foraeldre-
engagement, og det tror jeg, havde
stor betydning. Nogle af mine bed-
ste barndomsminder handler om,
dengang jeg var pa “byggelejr” pa
skolen sammen med min mor. Der
var en fantastisk fallesskabsfelelse i
og omkring skolen. Det laerer man
jo ogsa noget af.

At Rasmus Hansen har taget meget
med fra sin skolegang er havet over

enhver tvivl, og ind imellem mister
han naesten pusten i bar iver for at
fortaelle - der er sa meget han gerne
vil na at fa sagt.

- Steinerskolen har - og det er havet
over enhver tvivl - udviklet min
viljestyrke. Skolen har gjort mig se-
jlivet. Nogle vil maske sige, “han vil
bare have sin vilje”, men det handler
ikke om egoisme, men om evnen til
at blive ved og ved - aldrig at give op.

- Min sejlivethed tilskriver jeg de
evindelig gentagelser, som gennem-

hele
Dengang vi skulle strikke eller sy et

syrer steinerpadagogikken.



58

par sko, syntes vi maske nok, at det
var hardt og lidt kedeligt. Men i dag
ved jeg, at det netop var gentagelserne,
der har udviklet min viljestyrke.

- Pa Syddansk Konservatorium fik
jeg skabt to nye uddannelser. Det
var ikke, fordi jeg blev bedt om det,
men jeg kunne se, at de manglede.
Havde jeg gdet den traditionelle
skolevej, tvivler jeg pa, at jeg havde
haft viljestyrken til at fa andret
konservatoriets uddannelsesplan.

- En anden ting jeg holdt meget af
var periodeundervisningen, for den
giver mulighed for fordybelse. Det
der med at have otte forskellige
fag betyder blot, at det hele bliver
en kende overfladisk. Og det, vi har
brug for i verden, er mennesker, der
pa den ene side kan fordybe sig og
samtidig vaere totalt tvaerfaglige. 1
skolen lerte jeg at se muligheder i
stedet for at fa facit serveret. Det har
udviklet min interesse. 1 dag bliver
jeg interesseret i alt! Det er det sko-
len leerte mig, at se muligheder i alt!

- Eksamen? Jeg var ret ligeglad med
om der var eksamen eller ej. Men
som studerende pa konservatoriet
oplevede jeg flere gange den uhel-
dige side af eksamen. Et eksempel:

En dag var der en meget engageret

lektor, som meget levende fortalte
en eller anden musiknerdet detajle
om Miles Davis” musik. Men plud-
selig blev han afbrudt af en studer-
ende, der spurgte: “Sig mig, er det
der overhovedet en del af pensum?”

EE Jcg siger: “skrat op
med talent”, det der vir-
kelig teeller er evnen til
fordybelse og viljen til at
blive ved. Skolen har leert
mig, at det er selve livet
der er interessant ikke et
bestemt fag. Og det er
fandeme en fed lektie at
have faet med ud i livet.

Det er da synd. Og jeg ved, at min
interesse i alt skyldes min skoles
evne til at fa mig til at opleve verden
frem for at lzere om den.

- Ma jeg gentage det igen: Det er min
skoles skyld, at jeg idag har evnen
til at se noget “spandende” i alting.
Pa samme made, som det er skolens
skyld, at jeg gennem et utal af sma
tvaerfaglige projekter i dag ter kaste
mig ud i helt vildt store projekter.

- At jeg er blevet musiker, har intet



med skolen at gore. Og det selv om
der er meget musik pa en steinerskole.
Dét skolen har givet mig, er interesse:
- Da jeg var pa bondegardsferie, ville
jeg vaere landmand.Da jeg tog kere-
kort, ville jeg vaere kerelarer. Da jeg
gik igennem et kokken, ville jeg

vaere kok. - Jeg siger: “skrat op med tal-
ent”, det der virkelig taeller er evnen
til fordybelse og viljen til at blive
ved. Skolen har laert mig, at det er
selve livet, der er interessant, ikke et

bestemt fag. Og det er fandeme en
fed lektie at have faet med ud i livet.
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Tobias Dybvad

- om hvordan skolen gjorde livet til en joke

Komiker. Tekstforfatter pa tv-programmer, revyer m.m.

Vidarskolen
30 ar,

En fodboldspiller vil helst spille fod-
bold. En keramiker har det godt med
ler. Og en diplomat feler sig godt
tilpas med slips og bonede gulve. Sa
det var vel ganske naturligt, at To-
bias Dybvad foretrak visse fag frem
for andre.

- Jeg var nok lidt selektiv, i hvilke fag
jeg gik mest op i, siger den i dag 30
arige stand-up komiker og husker
at det isaer var de boglige fag, der
fangede hans interesse.

- Jeg har aldrig varet super disci-
plineret og dovnede mig helt klart
igennem en stor del af fagene. Men
jeg gjorde mig umage i de fag, der
naturligt interesserede mig, og som
jeg folte, at jeg var god til. Typisk

fag, hvor man skulle formulere sig
skriftligt, som dansk, engelsk, lit-
teratur og den slags.

£ £ Jcg har spekuleret p3,
om jeg mon var
darligere til at klare

presset ved jobsamtaler,
auditions og den slags,

fordi jeg ikke har provet
eksamenspresset, men
det tror jeg ikke i dag.

1 dag har jeg fundet et fag, som jeg
elsker. Sa det er jeg naturligt en-
gageret i. Jeg er ikke ambitigs pa den
made, at jeg for alt i verden vil vaere
nummer ét, men jeg satter mig hele



tiden delmal, nar dem og satter
nye. Jeg vil sige, at jeg er ambitios
og i bevagelse. Men jeg nyder lige sa
meget rejsen og husker at hygge mig
og nyde succesen undervejs.

Som stand-up komiker bliver man
konstant malt, vejet og vurderet. Men
i skolen fik Tobias aldrig karakterer.

- Jeg har spekuleret pa, om jeg mon
var darligere til at klare presset

ved jobsamtaler, auditions og den
slags, fordi jeg ikke har prevet eksa-
menspresset, men det tror jeg ikke
i dag. Omvendt har jeg set at nogle
af mine kamerater skulle igennem
to kedelige ar pa HF, hvor de skulle
igennem samme pensum igen, bare
fordi de ikke fik karakterer pa stein-
erskolen.

Hvis man kan ergre sig over, at de
manglede karakterer, sa kan man til

61
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gengald gleder sig over de fag, som
fravaeret af karaktere giver plads til:

- Det at spille musik, bade solo og
i samspil, har uden tvivl givet mig
en musikalitet, som jeg har brugt i
satiresangskrivning, og som jeg bru-
ger, nar jeg fortaller jokes. Sa jeg
tror, at det er sundt at preve krafter
med alle de handvarksmaessige og
kunstneriske fag. Bade fordi det er

£ £ Den storste styrke pa
min skole var de
engagerede leerere. Da
jeg sidenhen kom pa
hajskole, sagde folk "laer-
erne her er meget mere
engagerede end pa min
folkeskole/gymnasium”.
Jeg kan huske, at jeg
taenkte, at leererne pa
min skole var mindst lige
sa engagerede,

stimulerende pa en anden made end
at sidde pa skolebanken, og fordi
man maske finder ud af, at der er
noget, man er god til! Det tror jeg er
sundt!

Selv om det i begyndelsen var de
boglige fag, der interesserede Tobias,

skete der noget,dahan ogklassekam-
eraterne kom op pa scenen.

- Jeg kunne ret tidligt lide at sta pa
en scene. Allerede i 7. klasse dremte
jeg om at blive skuespiller. Det har
jeg faet lov til at udfolde. 1 oversko-
len var jeg var med til at lave "Musik-
café”, hvor eleverne selv stod for at
skrive og levere underholdningen.
Vi var tre gutter, der lavede en leerer-
sketch i 11. og 12. klasse, og dér fandt
jeg ud af, hvor fedt det var, nar folk
grinede. Jeg debuterede som stand-
up komiker til selvsamme arrange-
ment et par ar efter, jeg var gaet ud
af skolen.

Den steorste styrke pa min skole
var de engagerede laerere. Da jeg
sidenhen kom pa hgjskole, sagde
folk: "lererne her er meget mere
engagerede end pa min folkeskole/
gymnasium”. Jeg kan huske, at jeg
taenkte, at leererne pa min skole var
mindst lige sa engagerede, kamme-
ratlige og oprigtigt interesserede i
eleverne. Og det tror jeg, at de er,
fordi det er noget, de har valgt. Fordi
de tror pa filosofien og padagogik-
ken. De havde et stort engagement.

Det er blot 10 ar siden Tobias Dyb-
vad gik ud af skolen, og ifelge Stein-



erpadagogikken er det derfor alt for
tidligt at konkludere. Tobias gor det

alligevel.

- Jeg er generelt tilfreds med min
skolegang og feler, at jeg har de
kompetencer, det kraever, med den
tilvaerelse jeg har.

- Det er svart at svare pa, hvordan
detville vaere faldet ud, hvis jeg havde
gaet pa en anden slags skole. Jeg kan
kun sige, at dem fra min klasse, som
var nedt til at tage HF for at komme

videre i uddannelsessystemet, strag
igennem sa let som ingenting. Og pa
min argang har vi flere, der meget
snart kan kalde sig leeger, en in-
genior, flere pa kunstakademiet og
designskolen, en succesfuld sanger-
inde, en musicalartist og en diplo-
mat udsendt til Afghanistan.

Jeg synes, det viser, at vores steiner-
skole, har givet os den nedvendige
ballast til at ga efter det, vi braender

for - og na det!

[#]]

[0
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Anne Black

- om det forkerte som godt kan vaere rigtigt

Designer, Anne Black aps
Rudolf Steiner-Skolen, Odense
40 ar

Nar designer Anne Black taenker til-
bage pa sin skolegang er “tryghed”
det forste ord, hun kommer pa. Men
skoletidens tryghed danner blot
grundlaget for det, som er hende
mere magtpaliggende at tale om.
Nemlig det “ekstra”, som hun me-
ner at have faet med i skolegave.

- Man kan kalde det empati, inter-
esse eller opmarksomhed overfor
ens omgivelser. Det handler om de
spergsmal, man stiller. Jeg oplever
ofte - for eksempel til middags-
selskaber - at folk primaert stiller
sporgsmal om ens karriere eller
antal af bern, man har. Jeg finder

det meget mere interessant at here,
hvad folk taenker, hvordan de har

det, hvad de synes...

Anne Black og hendes mand, der er
direktor i hendes design-virksom-
hed, synes ofte noget meget forskel-
ligt.

££ Alle har ét sted, hvor

de er bedre end de
fleste. Det ber tilkomme
flere at opleve det.

- Min mand har en uddannelse i at
skabe og drive en virksomhed, og
han har en meget klar opfattelse af,
at der er rigtige og forkerte mader
at gere tingene pa. Det fatter jeg
simpelthen ikke. Jeg tror ikke pa, at



der kun er én made at gore tingene
pa - og det lige meget, om det han-
dler om budgetter, salg eller lgnaf-
taler. Verden kan nu engang ikke
reduceres til enten eller. Min opfat-
telse af, at der ikke kun findes én
rigtig fremgangsmade, er noget jeg
har faet via min skolegang, og den
bredde i horisonten er noget ekstra,
som burde vare flere forundt.

- Det virker, som om mange om-

kring mig er optagede af facits og
resultater, hvor processen og ind-
holdet interesserer mig langt mere.
Jeg teenker, der er mange forskel-
lige fremgangsmader, og man ma
selv vare den, der afger hvilken
made, der er den rette. Mange er sa
optagede af at holde sig til en eller
anden metode, de har lart, og de er
villige til at forkaste synspunkter el-
ler procedurer, der ikke er lige efter

laerebogen.
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Den elastiske opfattelse af, hvad der
er muligt udspringer, ifelge Anne
Black, fra skoletidens undervis-
ningsform.

- Vores laerer fremlagde stoffet, og sa
gik vi hver iser hjem og arbejdede
videre med det i vores hafter. Hvad,
vi fik ud af det, var vidt forskelligt.
Det handlede vel om vores forskel-
lige temperamenter. Peter forstod
det altid meget intellektuelt, mens
Hanne bearbejdede stoffet langt
mere kunstnerisk. Begge mader
havde naturligvis lige meget veerdi.
Det kan godt veere, at vi i begyndel-
sen blev overraskede over forskel-
ligeheden i den made, vi opfattede
og bearbejdede stoffet pa, men ef-
terhanden blev det ganske naturligt at
opleve, at det samme udgangspunkt
kan give vidt forskellige resultater.
Maske er det dér, at tolerancen kom-
mer fra.

- Det var jo ogsa fantastisk, at vi
gennem hele skoleforlgbet konstant
var i kontakt med sa mange forskel-
lige fag pa én gang - ikke kun, nar
der var “projekt-uge”. For der findes
ikke en eneste elev, som ikke er
staerk pa et eller andet omrade. Alle
har ét sted, hvor de er bedre end
de fleste. Det bar tilkomme flere at

opleve det.

Pa trods af de forskellige udgang-
spunkter - eller maske netop pa gr-
und af dem, blev oplevelsen indimel-
lem felles, og de ajeblikke beskriver
Anne Black som magiske.

- Nogle gange kunne der opsta noget

£€ Jegtror, atdeter|
overskolen, man haster
alt det, som er saet i
grundskolen. Det er
vigtigt at runde af og ga
til vejs ende. Der er intet,
man ikke kan na bagefter

magisk. En folelse af samherighed,
nar alle gjorde noget samtidig. Det
kunne vere i musikken, i sangen,
i orkester, kor, eurytmi eller endda
i handvarkstimerne. De gjeblikke
star stadig meget sterkt i min hu-
kommelse.

Anne Black gik alle 12 ar i steiner-
skolen og havde ikke noget behov,
for at skifte til gymnasiet undervejs.

- Jeg tror, at det er i overskolen, man
hester alt det, som er saet i grund-
skolen. Det er vigtigt at runde af og
ga til vejs ende. Der er intet, man
ikke kan na bagefter - ogsa selv om



der ikke er karakterer. For selv med
en studentereksamen i handen er
mange nedt til at tage supplerende
enkeltfag og eksaminer for at
komme ind pa videregaende uddan-
nelser. Man ryger ikke bag i keen,
bare fordi man har gaet pa steiner.

Desuden synes jeg, at det, virker
uhensigtsmaessigt sa tidligt 1 livet
at skulle begraense og specialisere
sig fagligt. Man aner jo ikke, hvem
man er, nar man blot er 15, 16 eller

17 ar.
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Thomas Uhrskov

- om at udvikle sig i naturligt tempo

Journalist og far til tre bern i Rudolf Steiner-Skolen Kvistgard,

Bestyrelsesmedlem, og med i 11-12 gruppen,

53 ar

Det er mig, der har interviewet per-
sonerne, der optrader i denne bog,
og tillad mig at lave ét interview
mere. Nemlig med mig selv.

Hvorfor har du sat dine born i steiner-
skole, nar du og din familie bor 50 me-
ter fra en udmaerket kommuneskole?

- Nu skal praktik, skonomi og fy-
siske afstande ikke vaere det mest
afgerende i noget sa vigtigt som
ens berns introduktion til livet. ]a,
maske et lidt hegjtravende udtryk,
men jeg tror, at vi skal se skolen som
meget mere end et sted, hvor man
leerer et bestemt pensum. Skolen er
ogsa styrende for, hvordan vi i rest-

en af vores liv kommer til at laere.
Og her har Steinerpadagogikken
meget at byde pa. Den lidt gam-
meldags, spergende og noget lang-
somme undervisningsform med
mange gentagelser viser sig at skabe

€€ Jeg er vild med at
forlaeange barndommen
sa meget som muligt.
Som 14-arig spurgte
jeg stadig mine kam-
merater om de “kunne
lege”. | dag ryger ordet
“lege” ud af barns ord-
forrad, nar de er 9 ar.



Hvad var det

Dr. Steiner
Sagde ¢

-
-

B
M

-

en stor interesse hos bernene. Jeg vil
hellere have, at mine bern er “inter-
esserede og engagerede”, end at de
partout skal kunne laese og dividere
inden 2. klasse.

- Det er deres engagement, interes-
ser, moral og sociale kompetencer,
der sikrer dem succes senere i livet.

Men de skal vel lzre at [zse?

- Ja gu” skal de det, men hvorfor i
farste klasse? For at vide, at der er
krig i Syrien? For at overtage les-
ningen af godnathistorien? Der er
mig bekendt ingen undersogelser,
der viser, at man bliver en bedre el-

ler dygtigere laeser, fordi man knaek-
ker koden tidligt. Tvaertimod ved
vi, at et stort indleeringspres skaber
psykiske problemer, lavt selvvaerd,
skoletraethed og depressioner.

- Jeg er vild med at forlange barn-
domme sa meget som muligt. Som
14-arig spurgte jeg stadig mine
kammerater om de “kunne lege”. 1
dag ryger ordet “lege” ud af berns
ordforrad, nar de er g ar. Hvad er der
galt med at vaere barn og barnlig?

- Mennesker er natur. Sa tag dog
ved laere af naturen! Vi ved jo godt
at tomater, korn og fyrretraer bliver
af en slap og darlig kvalitet, hvis vi
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forsager at speede vakst og mod-
ning op. Hvor svert er det at se, at
det ogsa gaelder for mennesker!

- Min farmor sagde altid “hastvark
er lastvaerk” og maske rummer den
setning mere sandhed, end vi umid-
delbart tror.

Og du mener sa, at steinerskoler er den
bedste skoleform?

- Nej, naturligvis ikke. Der er masser
af gode skoler, ogsa gode folkeskoler.
Men jeg er vild med, at vi kan valge.
Vild med, at forskellige skolesyste-
mer kan inspirere hinanden. Vild
med, at der er forskellige bud. Og sa
er jeg ogsa vild med det gamle kine-
siske ordsprog, der lyder: “Hvis ikke
du @ndrer retning, sa ender du dér,
hvor du er pa vej hen.” Og som jeg
ser udviklingen, sa har vi brug for
et retningsskifte. Her udger stein-
erskolerne ét bud.

Men du har selv tidligere kaldt
skolerne en “sekt”?

- Ja, men det var for at provokere. Der
sker jo ofte det, at folk bliver dogma-
tiske i deres holdninger, og pludselig
er der nogen, der mener at have pat-
ent pa sandheden. Den effekt ram-

mer ogsa steinerskolerne ind imel-
lem. Sa raber jeg op og haber at de
frelste hopper ud af munkekut-
terne. Men lad mig lige sla fast: Der
er ikke tale om en sekt. Faktisk er
det vigtigt at vide, at skolerne aldrig
underviser eleverne i antroposofi,
som jo er udgangspunktet for pada-
gogikken. Det kan man ogsa lese i
et netop udgivet forskningsprojekt

€€ Vivedjo godt, at
tomater, korn og fyr-
retraeer bliver af en slap
og darlig kvalitet, hvis
vi forsgger at speede
vaekst og modning op.
Hvor sveert er det at se,
at det ogsa gaelder for
mennesker!

fra Danmarks Paedagogiske Univer-
sitet. Sa sekt, nej - selv om man godt
kan mede en klidmoster og en uld-
feetter i ny og nee.

Hvad har du lart ved at interviewe
menneskene i denne bog?

- Det har vaeret sjovt at opleve, at selv
om personerne i bogen er meget for-
skellige, sa er det nogle af de samme



ting, de fremhaver. De interviewede
snakker om, at deres skolegang
har gjort dem “interesserede”, “en-
gagerede”, “viljesstaerke” og “krea-
tive i deres tankning”. Og nar en
professor, en gartner, en musiker,
en forsker, en jordemor og de andre
interviewede pa hver deres made

afslarer samme brede, abne og en-

gagerede menneskesyn, sa er det
naeppe tilfaeldigt.

- Det eneste, de interviewede har til
faelles med hinanden, er deres skole-

gang og sa deres made at mede ver-
den pa. Sa lur mig, om ikke der er
en sammenhang mellem de to ting:
Skolegangen og livssynet.
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Danmarks Paedagogiske Universitet har i 2011/2012 gennemfort et
omfattende forskningsprojekt pa en raakke steinerskoler i Danmark.
Formalet har vaeret at undersgge skolernes aldste klassetrin.
Rapporten, “Didaktisk analyse af Rudolf Steinerskolers laeringspraksis
i 9. til 12. klasse”, udkom i sommeren 2012. Her uddrag fra rapportens
konklusioner:

e —— s— U o

’ B —
Hvis man blot observerer en matematiktime eller en tysktime,
far man ikke gje pa skolernes egenart, men ser man derimod
pa skolernes prioritering af fag, ekskursioner og heijtider,

viser den saerlige peedagogik sig. Det viser sig ogsa, at eleverne
vardsatter den variation, som de mange fag og prioriteringen
. af fagene medferer... skolerne tilbyder en raekke fag, der ikke

eksisterer pa andre skoler. /

Eleverne oplever at laere pa
en anderledes made end i
den offentlige skole. Dette
skyldes, at skolerne har et

Eleverne er generelt mo-
tiverede for laering, og der

er opbygget et betydeligt

feellesskab pa skolerne, undervisningsprogram, der
der fx betyder, at mobning er anderledes og i ovrigt er
ikke er et problem... eksklusivt i den forstand, at
det ikke eksisterer i andre
skoletyper.... Eleverne ser sig
__\ som "hele mennesker” og ikke

kun som "elever” eller "men-
nesker under uddannelse eller
i opleering”.

-
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“ Uddannelsen afsluttes ikke med afgangs-
g prover eller eksaminer pa 10.-12. klassetrin.
b Men undersogelsen af tidligere elevers fard
w gennem uddannelsessystemet viser groft O
sagt, at de videregdende uddannelser accep-
terer vidnesbyrdet som optagelsesgrundlag, |

ringskurser (herved ligner Steinerskoleelever

/ eventuelt suppleret med gymnasiale supple-
alle andre).”

R

: ;.W”__;= e
“(Steinerskolernes 11 og 12 klassetrin)

Fler.. i udgangspunktet og med hensyn
til timer og ressourcer bedre stillet end

de almene gymnasier. Der prioriteres
tid til fx ekskursioner, udlandsophold
H og lignende.

| Eleverne far derved flere undervis-

| ningstimer end sidestillede uddan-

'| nelser. Men vigtigere giver udlandsop- ;1
hold af l&ngere varighed et europaeisk |
eller internationalt perspektiv, somer | !
afgorende for at kunne orientere sig i
globaliseringens tidsalder...”

“Det er endvidere vigtigt at fremhzve, at bade
elever oglarere iovrigt tilkendegiver, at de trives
godt pa skolerne.”
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Steinerskoler

Aalborg

@stskolen, Waldorfskolen i Aalborg
Tornhejvej 14, 9220 Aalborg

TIf. 98 15 74 44

E-mail: kontor@Steiner Skolen-9220.dk

Website: www.gstskolen.dk

Arhus

Rudolf Steiner-Skolen i Arhus
Strandvejen 102, 8000 Arhus C

TIf. 86 14 09 00

E-mail: kontor@sydskolen.dk

Website: www.steinerskolen-aarhus.dk

www.specialklasserne-aarhus.dk/

Esbjerg

Rudolf Steiner-Skolen i Esbjerg
Kornvangen 1-5, 6705 Esbjerg @
TIf. 75 45 20 o1

E-mail: rudolf@surfmail.dk

Website : www.rudolfsteiner-skolen.dk

Hjorring

Hjorring Ny Steiner Skole

Vester Thirupvej 30, 9800 Hjerring
TIf. 98 91 03 64

E-mail: post@h-ns.dk

Website: www.h-ns.dk

Gentofte

Vidar Skolen Rudolf Steiner-Skolen
Brogardsvej 61, 2820 Gentofte

TIf. 39 65 7118

E-mail: kontor@vidarskolen.dk

Website: www.vidarskolen.dk

Kgbenhavn
Steinerskolen i Kebenhavn
Engvej 139, 2300 Kebenhavn S
TIf. 32 95 88 38

E-mail: kontoret@steinerskole.dk

Website: www.steinerskolen-kbh.dk

Herlev

Michael Skolen, Rudolf Steiner-Skolen i
Hjortespring

Stokholtbuen 25, 2730 Herlev

TIf. 44 84 98 98

E-mail: skolekontoret@michaelskolen.dk
Website: www.Michaelskolen.dk

Kvistgard

Rudolf Steiner Skolen Kvistgard

Kvistgard Stationsvej 2 A-B, 3490 Kvistgard
TIf. 49 13 96 87

E-mail : kontor@steinerskolen-kvistgaard.dk

Website: www.steinerskolen-kvistgaard.dk



Store Merlgse

Freja Skolen

Rudolf Steiner Skolen pa Midsjalland
Bagmarken 58, 4370 St. Merlose

TIf. 57 80 1758

E-mail ; SteinerSkolen@mail.dk
Website: www.rudolfSteinerSkolen.dk

Odense

Rudolf Steiner-Skolen i Odense
Lindvedvej 64, 5260 Odense S
TIf. 65 95 70 04

E-mail : kontoret@rss-odense.dk

Website : www.rss-odense.dk

Roskilde

Kristofferskolen

Linkepingvej 183, 4000 Roskilde

TIf. 46 75 4055

E-mail : kontoret@kristofferskolen.dk

Website: www.kristofferskolen.dk

Silkeborg

Rudolf Steiner-Skolen i Silkeborg
Stavangervej 3, 8600 Silkeborg

TIf. 86 80 03 33

E-mail: rudolfsteiner@mail.tele.dk

Website: www.SteinerSkolen-8600.dk

Skanderborg

Rudolf Steiner-Skolen i Skanderborg
Grennedalsvej 16, 8660 Skanderborg
TIf. 86 5119 81

E-mail: kontor@rss8660.dk
Website: www.rss8660.dk

Vejle

Steiner Skloen i Vejle

Sukkertoppen 4, 7100 Vejle

TIf. 75 83 03 20

E-mail : kontoret@johannesskolen-vejle.dk
Website: www.johannes-skolen.dk
Website : www.specialklasserne

-johannesskolen-vejle.dk

Vordingborg

Rudolf Steiner Skolen Vordingborg
Orevej 2, 4760 Vordingborg

TIf. 5537 43 55

E-mail : kontoret@SteinerSkolen.dk
Website: http://www.steinerskolen.dk/
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33 Skolen har lzert mig, at det er selve livet,
der er interessant, ikke et bestemt fag.
Og det er fandeme en fed lektie...



