
Refleksioner over et par sætninger i et julebrev 
Den 17. december modtog jeg en julebrev fra en tidligere kollega og hendes lille fami-

lie. Det er dejligt at høre fra værdsatte kolleger og særlig dejligt, fordi der i dette brev var 
en sætning, der satte en masse tanker i gang - og førte mig væk fra min optagethed af 
mit 1850-fund på Rigsarkivet, tilbage til nutidens skole – og ud på et sidespor. Det der 
ramte var: »Biesta … taler om, at der er pres på det uddannelsesmæssige i uddannelse. 
Fra vores stol i lærerboligen ligner det, at der er noget om 
snakken. Der mangler nogle gange lidt efterskole på efter-
skolen.«


Der mangler nogle gange lidt efterskole på efterskolen! 
En herlig sætning, der jo både er underlig, spændende, 
trist og udfordrende på en gang. Jeg kender imidlertid intet 
til den kontekst, som sætningen blev til i, hvorfor det vil 
være halsløs gerning at prøve at forstå den og nøjes med 
at glæde mig over, at man kan sige noget sådan. Men 
sætningen før – Der er pres på det uddannelsesmæssige i 
uddannelsen! – som i første omgang blev helt blev over-
døvet af, at der mangler efterskole på efterskolen – den 
kan jeg forholde mig til. 


Uddannelse 
Thyge Winther-Jensen (2024) skriver om uddannelse på Lex.dk: »Uddannelse er et forløb, 
hvor aspekter af undervisning, dannelse og opdragelse kombineres.« Blev vi klogere af at 
få det at vide? Ja, jeg blev, for jeg læste en kort definition, som peger bort fra det, jeg 
gerne vil have defineret og hen til tre andre begreber, som jeg måske bedre kan forholde 
mig til – eller i hvert fald bedre kan forstå min begrænsede forståelse af. Hvordan beskrive 
det centrale i de tre begreber – hvis man nu kun har fem til ti linjer til hver. Kan man det? 
Ja selvfølgelig!


Undervisning betyder, at jeg som lærer skal få mine elever til at undres, så de beder 
om, at jeg viser dem det, der ligger under. En gang imellem lykkes det også for undervise-
ren at vise et under, det har jeg i hvert fald selv oplevet som elev og studerende. Under-
visning er altså en kombination af lærerens intentionelle og spontane handlinger i forbin-
delse med dennes forsøg på, at åbne elever for nye aspekter af verden og tilværelsen.


Dannelse er en fortløbende proces, en personlig bevidstgørelse om sammenhænge i 
verden. Hvordan forstår jeg sammenhænge i den ydre verden, og hvordan forstår jeg min 
egen tilværelse som menneske i denne verden; min-væren-til-i-verden. Den tyske pæda-
gog Wolfgang Klafki (1983) talte om, at undervisningen skal åbne verden for barnet (så 
barnet bliver interesseret i og prøver at forstå verden), og samtidig åbne barnet for verden 
(så barnet tør agere i verden). Gert Biesta, der faktisk ikke ynder at bruge begrebet dan-
nelse, taler på sin side om at undervisningen skal være verdensvendt, man skal med an-
dre ord udvikle opmærksomhed og dømmekraft. Eller som et pædagogikhold jeg havde 
omkring 2007 kom frem til: Der er en sammenhæng imellem dannelse og evnen til at ud-
vise fremtidsansvarlighed. 

Opdragelse – at blive draget op, forstås ofte som det at lære, eller måske lige frem at 
underkaste sig de gældende normer i hjemmet, skolen, samfundet og verden. Denne so-
cialisering, er også en del af opdragelsen, en vigtig del endda så man ikke kommer til 
skade, eller skader andre, i køkken, værksted, trafikken – eller det sociale liv. Opdragelse 
er altså en form for moralisering, men har det noget med undervisning at gøre? Ja, og jeg 
har i flere år provokeret mine studerende med en tekst af den tyske filosof Imanuel Kant 
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(1724-1804), der i en forelæsning Opdragelsens kunst gør rede for, at følgende fire ele-
menter indgår i opdragelsen: Disciplinering, Kultivering, Civilisering og Moralisering. 
Dette har hver gang skabt debat, og forargelsen har fået frit løb indtil vi undersøgte, hvor-
dan begreberne blev brugt af Kant for 250 år siden.. 


• At disciplinere vil sige, at man søger at forhindre, at det dyriske 
bliver til skade for det menneskelige – såvel for det enkelte som 
for det samfundsmæssige menneske. Disciplin er altså simpelt-
hen tæmning af vildskaben.

• Kultur indbefatter belæring og undervisning. Den består i er-
hvervelse af dygtighed. Dygtighed er at besidde en evne, som 
rækker til alle tænkelige formål. Den fastlægger altså slet ingen 
formål, men overlader det til de senere omstændigheder

• Man skal sikre, at mennesket også bliver klogt, passer ind i 
det menneskelige samfund, er afholdt og har indflydelse. Her-
under hører en vis form for kultur, som man kalder civilisering.

• Endelig bør man sørge for moralisering. Mennesket skal 
ikke blot være dygtigt til alle mulige formål, men det skal også have en sådan karak-
ter, at det kun Vælger sig gode formål. Gode formål er de, som nødvendigvis billiges 
af alle, og som samtidig kan være hvermands formål. (Kant, 2012, s.28-30)


Man kan undres og forarges fordi læreren bruger håbløse, ja forkastelige, begreber, og 
så forstår man pludselig hvad der ligger under, verden åbnes for en og man inviteres in-
denfor i Kants verden, forstår sin forargelse, forstår hvad Kant prøver at forklare os, og 
kan pludselig tage kvalificeret stilling. Er gode formål de, som billiges af alle og som kan 
være enhvers formål? Det er ikke lige til at afvise – men nok heller ikke lige til at antage 
som universel norm.


Øv! Da ødelagde Kant altså min intention om at forklare de tre begreber på højst 30 
linjer. Men han er tilgivet, for han hjalp mig også med at forbinde uddannelsens tre ele-
menter: undervisning, dannelse og opdragelse – og viste, at begreberne er så sammen-
vævede, at man lige så godt kan tage udgangspunkt i opdragelse som i undervisning.


Der er pres på det uddannelsesmæssige i uddannelsen! 
I det brev jeg fik, stod der, at det var den hollandske pædagog Gert Biesta, der var man-
den bag ordene. Lige netop den formulering mindes jeg ikke, men den er afgjort meget 
biestask. Et blik ned over nogle af hans titler kan give en ide om hans tænkning: God ud-
dannelse i målingens tidsalder : etik, politik, demokrati (2011), Den smukke risiko i uddan-
nelse og pædagogik (2014), Undervisningens genopdagelse (2018), Verdensvendt uddan-
nelse : et perspektiv for nutiden (2022) og Lad kunst undervise : kunstundervisning "efter" 
Joseph Beuys (2024). 


Det ser ikke ud til at handle om forskning, evidens og effektivitet som uddannelsens 
grundlag - hvorfor ikke? Fordi Biesta grundlæggende mener, at man hverken kan eller bør 
sikre sig i hoved og r.., når det gælder udbyttet af uddannelse. Uddannelse er et risikofyldt 
område, som han skiver i indledningen til Den smukke risiko … 

Om uddannelsens svaghed 
Denne bog handler om det, som mange lærere ved, men som de i stigende grad 
forhindres i at tale om: at uddannelse altid involverer en risiko. Risikoen er ikke, at 
lærere er i fare for at mislykkes, fordi de ikke er tilstrækkeligt kvalificerede. Risikoen 
er ikke, at uddannelsesmæssige bestræbelser er i fare for at mislykkes, fordi de 
ikke i tilstrækkelig grad er baseret på videnskabelig evidens. Risikoen er ikke, at 
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elever og studerende er i fare for at mislykkes, fordi de ikke arbejder hårdt nok eller 
mangler motivation. Risikoen eksisterer, fordi uddannelse – som W.B. Yeats har 
formuleret det – ikke handler om at fylde en spand, men om at tænde et bål. Risi-
koen eksisterer, fordi uddannelse ikke er en interaktion mellem robotter, men mel-
lem mennesker. Risikoen eksisterer, fordi elever ikke skal betragtes som objekter, 
der skal formes og disciplineres, men som handlende og ansvarlige subjekter. Ja, 
vi uddanner, fordi vi ønsker resultater, og fordi vi ønsker, at vores elever skal lære 
og præstere. Men det betyder ikke, at en uddannelsesmæssig teknologi, det vil 
sige en situation, hvor der er et perfekt match mellem ‘input' og ‘output’, er mulig 
eller ønskværdig. Og grunden til det sidste er den enkle kendsgerning, at der, hvis 
vi fjerner risikoen fra uddannelsen, er en reel risiko for, at vi helt fjerner uddannel-
sens fundament. (Biesta, 2014, s.15)


Derfor er der pres på det uddannelsesmæssige i uddannelsen, fordi vi måske er ved at 
fjerne uddannelsens fundament - fordi skolen ikke tør tage den risiko, som uddannelse 
indeholder og derfor ikke tør forsage kravet om sikkerhed og målbare resultater. 


En vanskelighed ved at tage Den smukke risiko i uddannelse og pædagogik, er vor 
egen usikkerhed, har vi selv forstået sammenhængene i verden? Er den uddannelse vi 
selv har fået, og den vi giver, god nok? 


Biesta har i God uddannelse i målingens tidsalder (Biesta, 2011, s. 30-34) peget på tre 
krav til den gode undervisning. Undervisningen skal naturligvis give kvalifikationer til de 
børn, unge eller voksne, der undervises, men kvalifikationer kan ikke stå alene, der må 
også en form for socialisation til, hvilket viser sig ved, at »vi gennem uddannelse bliver en 
del af bestemte sociale, kulturelle og politiske ‘ordener’«. Samfundet uddanner os altså til 
en samfundsfunktion. Dette er imidlertid ikke nok til, at Biesta vil karakterisere en uddan-
nelse som god - dertil mangler, at uddannelsen også gør noget ved den som uddannes, 
at der også sker en subjektifikation, at den uddannede i løbet af sin uddannelse fremtræ-
der som et subjekt. Biesta skriver: »Subjektifikationsfunktionen kan måske bedst forstås 
som det modsatte af socialisationsfunktionen. Det handler netop ikke om ‘nytilkomnes’ 
indførelse i eksisterende ordener, men om måder at være på, hvor individet ikke blot er et 
‘eksemplar’ i en mere overgribende orden.« 


Man kan altså være lærer med fine formelle kvalifikationer og passe fint ind i systemet, 
men har ikke fået en god uddannelse, hvis ens nok så fine faglige kvalifikationer og socia-
le indlevelse i erhvervet ikke også har en personlig side, hvis uddannelsen ikke har ændret 

en, vækket en, eller måske gjort en tam – som roser kan gøre og 
ræve kan gøres.


Hvori består det uddannelsesmæssige pres på uddannel-
serne? Det kan vel være pres på alle tre uddannelses-
mæssige funktioner: Kvalifikation-, Socialisation- og Sub-

jektifikation af elever og studerende. 10’ernes uddannelses-
reformer lagde, med test og læringsmålsstyring, et kraftigt 

pres på kvalifikationerne og, gennem målingerne og god hjælp fra 
diverse sociale platforme, også på socialisationen, hvor man skulle leve op til såvel sam-
fundets- som vennegruppens idealer. Men kan subjektifikationsprocesserne overhovedet 
komme til udfoldelse i systemer præget af målinger, følgere og likes? De har nok ikke de 
bedste vilkår! 


Der ér pres på det uddannelsesmæssige i uddannelsen!
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Efterskrift 
Der er et pres på det etiske i politik 
Fredag d. 13. december havde Kristeligt Dagblads Bjørk Tulinius et langt interview med 
den tyske filosof, journalist og radioværet Wilm Hüffer. Det havde overskriften: Tyskerne 
ser ham som det store orakel. Habermas’ tænkning kan dog ikke forklare nutidens kri-
ser. Heri kunne man blandt andet læse: 


Hans teorier om netop en herredømmefri samtale og processen med at nå frem til 
en konsensus i et politisk fællesskab har i den grad præget ikke mindst den tyske 
politiske kultur i 1980’erne og 1990"erne, siger Hüffer. Men ofte som populære re-
ferencer i politiske hovedtaler.

»For spørgsmålet er jo, om Habermas’ teori nu også virkelig forklarer, hvad der re-
elt sker i den politiske beslutningstagning, eller om det på en måde bare er en teo-
ri, der får de demokratiske processer til at se ‘pæne' ud. Hvor teorien om, at vi kan 
nå frem til de bedste argumenter og til konsensus, hvis vi fjerner al tvang fra den 
politiske kultur, er et ideal, der er endda meget svært at leve op til,« siger Wilm Hüf-
fer, der mener, at man blot behøver at kaste et blik på nutidens politiske landskaber 
for at se dette.


Vi kan nøjes med at se på vor egen del af verden, den vestlig verden, hvor den ledende 
stat, USA har et decideret dysfunktionelt demokrati, der i værste fald kan bryde sammen i 
en ny borgerkrig og et Europa, der også viser tegn på splittelse. Tyskland og Frankrig står 
lige nu i dybe politiske kriser, Storbritanien har sagt farvel til Europa, Ungarn driver væk, 
og hvor står Italien egentlig? I Danmark har vi en regering med tydelige indre problemer, 
men jeg trøster mig med, at det umage ægteskab trods alt ser ud til at sætte børn i ver-
den, som vi har længtes efter. Sundhedsreformen er et eksempel, men Den grønne Tre-
part, der nok ikke var kommet i hus, hvis ikke Venstre og Socialdemokratiet midlertidigt 
havde lagt den indbyrdes rivalisering på hylden, er nok regeringens mest lovende afkom. 


Næste år i Jerusalem!  1
Og nu kaster jeg mig ud i noget, som jeg aldrig har gjort før, i hvert fald aldrig på skrift, 

hvor alt let bliver så bombastisk, derimod har jeg ofte gjort det i samtaler med skoleelever 
og lærerstuderende – samtaler båret af øjeblikkets intimitet, samtaler hvor vi alle tør tvivle. 


Alle kan se, at situationen i Mellemøsten er ude af kontrol, alle taler, men kun få hand-
ler, og dem der handler står oftest og råber. Lukker man op for Tv-Avisen, hvilket jeg gør 
dagligt, så kan man se og høre regeringens tre partiledere prøve at tale sig uden om pro-
blemerne ved at nævne »… Hamas’ forfærdelige terrorangreb på Israel i oktober sidste 
år«, eller »Hamas, der jo er på USA’s og EU’s terrorliste«. Og når de taler om Israel, så er 
det henstillinger og når det svinger sig højt op, siges der, at man »selvfølgelig anerkender 
Den Internationale Straffedomstol …«, men giver et undvigende svar på det opfølgende 
spørgsmål om, hvorvidt man så vil arrestere Netanyahu, hvis han viser sig i Danmark. Her 
burde svaret være »Ja, selvfølgelig! Og udlevere ham til straffedomstolen, der så må afgø-
re om han er skyldig.« 


Der er for mig at se ingen tvivl om, at den vestlige holdning til Israel for det første skyl-
des en velbegrundet kollektiv dårlig samvittighed over det jødiske folks 2000 årige historie 
i Europa, og frygten for at blive kaldt “antisemit”.


Jeg er ikke antisemit! Jeg er dybt fascineret af det jødiske folks fortællinger og histori-
eskrivning der, sammen med de tilsvarende græske, udgør et vigtigt baggrundstæppe for 

 Den traditionelle jødiske hilsen ved påskens afslutning, en hilsen fyldt med håb og forventning.1
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europæisk- og dermed også dansk historie. Jeg er vild med Josef fortællingen i 1. mose-
bog, der nok er vedens første novelle, og jeg kan komme helt op og ringe ved passager i 
Salmernes Bog og Esajasbogen. Som ung har jeg med glæde læst Golda Meirs bog Mit 
liv, Poul Borchsenius’ Den lange vandring, og står i min egen tænkning i dyb gæld til Mar-
tin Buber, Hannah Arendt og Zygmunt Bauman. Pavestolt blev jeg også, da jeg for et års 
tid siden erfarede, at min farmors lillebror, var en af hovedmændene i organiseringen af de 
danske jøders flugt i oktober 1943.


Men staten Israel gør mig trist! Oprettet af FN i 1948, men lytter i dag slet ikke til ver-
denssamfundet. 


I kølvandet på seksdageskrige i 1967, jo - den kan jeg godt huske, vedtog et enigt Sik-
kerhedsråd Resolution 242, der i indledningen nævner to principper for en varig fred, her-
under »Tilbagetrækning af Israels væbnede styrker fra områder, der blev besat under den 
sidste konflikt« Det er der ikke blevet så meget ud af, tvært imod bliver områder, der har 
været besat siden 1967 nu forsøgt annekteret og nye områder bliver mål for bosættelser, 
mens den oprindelig palæstinensiske befolkning fordrives til de omkringliggende lande 
eller skubbes ud imod havet og omgives af meterhøje mure, hvor deres primære livs-
grundlag er nødhjælp – der kontrolleres af Israel.


Denne politik forsøges retfærdiggjort af, at man er omringet af terrorister? Men hvem er 
terrorist, hvordan bliver man terrorist?


I oktober 1940, godt et år efter at tyske styrker havde besat en stor del af Polen, mens 
Sovjetunionen besatte resten af landet, blev Warszawas 350.000 jøder, godt en trediedel 
byens befolkning, lukket inde i et afspærret område – Warszawaghettoen. Ind til USA i 
december 41, blev en part af krigen, havde en amerikansk jødisk hjælpeorganisation hjul-
pet med mad, men herefter var forholdene horrible. I april 43 startede de tilbageværende 
jøder en opstand. Hvordan? Med hjemmelavede våben og en hemmelig infrastruktur med 
tunneler og bunkere. Kampen var håbløs.
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Var Warszawas jøder helte eller terrorister? I vores fortælling om dem blev de helte, hel-
te fordi de handlede i stedet for at sidde med hænderne i skødet og vente på døden. 


 Hvad så med Hamas? De blev terrorister fordi de havde opgivet den kurs som den 
anden palæstinensiske gruppering, Fatah, fulgte og som ingen vegne førte. Hamas valgte 
at handle, som mange af os nok også ville gøre under lignende forhold, og risikere at blive 
udskammet som terrorister, af dem der sidder tilpas langt væk.


Nu er det syriske styre så endelig faldet, til stor glæde for den almindelige syrer – men 
var det ikke mere bekvemt for os med en kendt diktator ved magten i stedet for en mand 
med rødder i en af vesten udråbt terrororganisation? Ham kan vi jo på ingen måde støtte. 
Nej - og så må han jo søge støtte hvor han kan – hvilket sikkert bliver værre for regionen 
og for os, end at anerkende ham som en af dem, der kan være med til at skabe stabilitet i 
området.


Fred kræver, at problemer som skulle være løst for generationer siden tages op til for-
nyet overvejelser. Der er ikke nogen nem løsning. Det kan selvfølgelig ikke forsvares at 
dræbe og tage gidsler, ligesom det heller ikke kan forsvares at lukke menneske inde bag 
mure uden udsigt til at kunne forbedre egne livsvilkår – eller ikke at handle, når ens venner  
overskrider grænserne for anstændighed.


Der hviler et tungt moralsk pres på det politiske system! Gid vi havde politikere, der 
turde lægge et massivt pres på at få stoppet krigsforbrydelser og krigsforbrydere på såvel 
“venners” som “fjenders” side, politikere som turde række hånden ud til såvel “venner” 
som “fjender” og sige: Vi har gennem de sidste mange år rodet os ind i et spindelvæv af 
fordomme og mistroiskhed, der ødelægger os alle, og vanskeliggør livet på jorden. Lad os 
nu indrømme de fejl vi har begået i fortiden og starte den samtale og de handlinger, der 
bygger på “det bedre arguments ejendommeligt tvangløse tvang”. Men …


… »spørgsmålet er jo, om Habermas’ teori nu også virkelig forklarer, hvad der reelt 
sker i den politiske beslutningstagning, eller om det på en måde bare er en teori, 
der får de demokratiske processer til at se ‘pæne' ud.  Hvor teorien om, at vi kan 2

nå frem til de bedste argumenter og til konsensus, hvis vi fjerner al tvang fra den 
politiske kultur, er et ideal, der er endda meget svært at leve op til,« siger Wilm Hüf-
fer. (Tulinius & Hüffer, 2024)


Ja, det er svært at leve op til, for det kræver ikke bare politisk- og moralsk mod, men 
også en ydmyghed og redelighed som kun få ledere tør udvise. Hvor man dog kan savne 
politiske personligheder som Nelson Mandela og Desmond Tutu.


Jeg kan ikke afslutte med et “Næste år i Jerusalem”, for selv om Jerusalem trækker i 
mig, så har jeg heldigvis – på det punkt – moralsk mod nok til ikke at rejse derhen. I ste-
det vil jeg afslutte dette jule- og nytårs nyhedsbrev med Frans af Assisis bøn: Pax et 
bonum – Fred og alt godt.


	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 Carsten


 Jo, jeg tror, at Habermas’ teori langt hen ad vejen kan forklare, hvad der sker i den politiske beslutnings2 -
proces, men at han i sin diskursetik ikke tager tilstrækkelig hensyn til, at mennesket ikke kun er styret af sin 
fornuft. Argumentet kan ikke stå alene. 

K.E. Løgstrup er inde på dette i forbindelse med begrebet Urørlighedszone, eksempelvis i artiklen Opdra-
gelse og etik (Bugge et al., 2014, s.139-156), hvor han peger på, at samtale imellem mennesker både er 
underlagt grunde (argumenter) og motiver - hvor motiverne er knyttet til ens personlighed, og derfor ikke er 
underlagt fornuften.  
»Gode formål er de, som nødvendigvis billiges af alle, og som samtidig kan være hvermands formål.« Ja, 
men hvis jeg handler i overensstemmelse med min personlige agenda, så er den jo ikke nødvendigvis 
hvermands formål - med mindre jeg kan få hvermand til at betvivle objektive sandheder. Og det er der 
desværre nogen der er dygtige til.
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